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1. LES ETUDIANTS : DES CATEGORIES AUX PRATIQUES

Avani-Propos

Par Alain Frickey
CNRS, SOLIIS

Qui sont les &tudiants ? Constituent-ils un groupe social homogéne ou
bien, "explosion" des effectifs aidant, assiste-t-on au contraire & I'éclate-
ment de la catégorie ? Assez paradoxalement, a sociologie de |'éduca-
tion, dominante au cours des années 60 et 70, s’est assez peu préoccupée
de la guestion, centrée qu'elle était sur la problématique de I'inégalité.
Dans cette perspective, linégalité des chances scolaires était constitutive
de linégalité des chances sociales, ou, si I'on préfére, de limmobilité socia-
le.

Souvenons-nous, Raymond Boudon, en 1973, publie ‘L'inégalité des
chances'. L’'augmentation de la demande d’éducation entraine une at-
ténuation de l'inégalité des chances devant I’'enseignement ; effet positif
compensé par une baisse du rendement social des dipldmes. En d’autres
termes, I'inégalité des chances sociales perdure alors méme que I'inégali-
t& des chances scolaires s’ atténue. Telle est la thése centrale de I'ouvrage.
Dans cette perspective, la guestion des étudiants ne se pose alors qu’en
termes désincarnés de demande d’éducation,

On objectera que, prés de dix ans auparavant, Pierre Bourdieu et Jean-
Claude Passeron avaient publié “Les Héritiers” dont le sous-titre &tait préci-
sément “les étudiants et ia culture”. En fait, ce sous-titre est quelque peu
tfrompeur : bien sar, les étudiants sont présents, scindés en deux groupes,
I"'un capable d’assimiler I'enseignement universitaire - les “héritiers”- I'autre
confronté a une institution qui enseigne des connaissances mais qui n’en-
seigne pas le code d'acces & ces connaissances - les catégories dépour-
vues d’héritage culturel. Les étudiants ne constituent cependant que I'ar-
riere-plan, le devant de la scéne est tout entier occupé par la mise au jour
des mécanismes de la domination de la culture élitiste, et de la légitimation
des inégalités sociales par I'école qui agit en fransmuant un don social en
don naturel.

Et Baudelot-Establet, me direz-vous ? Si les étudiants et le systéme sco-
laire en général ont foujours été au centre de leurs préoccupations, ils se
sont surfout attachés & démontrer que I'Université était, malgré les appa-
rences, adaptée aux besoins de I’économie et que les principales victimes
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de la crise économigue étaient précisément les exclus du systéme scolaire
et non les étudiants.

Ces guelques exemples, & la fois représentatifs et caricaturaux, montrent
que la question de l'identité sociale des étudiants ne s'est pas posée expli-
citement en tant que telle. Depuis, un certain nombre de fravaux regrou-
pés notfamment dans le cadre de I'appel d’offre “Universités et Villes” ont
apporté quelgues éclaircissements sur ce theme. Les enquétes menées par
les différents auteurs mis & contribution dans ce numéro des Cahilers du
SOLIIS s'inscrivent, pour la plupart, dans cette perspective.

Valérie Erlich, & travers une approche socio-historique du monde étu-
diant, tente de repérer les constantes -les marqueurs identitaires- qui sont
au fondement de I'identité collective des étudiants. Selon son analyse, trois
de ces margueurs constituent les référents incontournables de foutes les in-
vestigations sur la population étudiante : depuis les années soixante, identi-
té “scolaire”, identité “professionnelle” et identité “juvénile” sont inextrica-
blement liées dans la dé&finition sociale des &tudiants,

Michel Novi s'interroge sur ’homogénéité de la condition étudiante. |l
montre que I'existence d’une communauté d’intéréts ou d’objectifs parta-
gés par tous les étudiants est aisément identifiable : ainsi les étudiants peu-
vent-ils étre définis par leur “statut”, ou bien encore par la prolongation de
I"état d’adolescence, mais peut-on, pour autant, parler d'un groupe sociai
étudiant, dans la mesure ou la multiplication des filieres et des effectifs
contribue grandement & brouiller les cartes ? A partir de I'analyse des diffi-
cultés de la vie étudiante, telles qu’elles ressortent d’une enquéte menée,
en 1991, sur les étudiants de I'Université de Nice-Sophia Antipolis, Michel
Novi démontre que la nette dispersion enregistrée dans |'expression des dif-
ficultés rencontrées reléve plus des confextes afférents aux différents éta-
blissements d'enseignement que de I’'hétérogénéité des publics.

Christine Carvajal et Cécile Robert se sont intéressées, chacune de son
cété, a la lecture étudiante, Christine Carvagjal part du constat que la lec-
ture fait partie intégrante de I'activité d'étude. Il faut donc dichotomiser la
lecture étudiante en distinguant la lecture liée aux études et la lecture de
loisirs. L'hypothese centrale défendue ici est que nous assistons ces der-
niéres années & un changement de pratique, la lecture étudiante deve-
nant de plus en plus “utilitaire”, c¢’est-a-dire en rapport étroit avec les
études menées, alors gue la lecture de loisirs serait plus influencée par le
capital culturel et le dipléme des parents. Dans un méme ordre d’idées,
Cécile Robert, & fravers une synthése des enquétes sur la lecture, s'est at-
tachée a montrer en quoi la lecture étudiante renouvelait le champ de la
sociologie de la lecture.

Enfin, Roger Establet nous a fait I'amitié de nous exposer sous forme
d’une "Question d Michel Novi” les différentes modalités de la mesure des
taux d’'acceés a I'Université et les variations qui en résultent dans I'estimation
des inégalités. Question essenfielle s'il en est, nous espérons une réponse
prochaine...
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Les étudianis dans
une societé en mit-
lation!

Payr Valérie Erlich
SOLIIS - UNSA

Comment s'est constitué le groupe
etudiant tel que nous le connaissons
aujourd’hui ? Quelles sont les évolutions
de la place des étudiants dans la so-
ciété depuis un demi-siecle ? Cette
étude socio-historique tente de ré-
pondre & ces questions et de situer les
éfudiants dans la société actuelle. Elle
n'est intelligible que si elle est reliée aux
fransformations de linstitution universi-
taire et de l'ensesignement supérieur,
mais aussi aux différents contextes - his-
torigues, économiques, politiques, insti-
tutionnels et sociaux (réfoermes gouver-
nementales, inferventions de I'Etat, poli-
fiques économigues), qui ont accom-
pagné la formation du groupe et
conduit & sa forme actuelle. Il s'agit
donc d'étudier les conditions sociales
et politigues qui sont au principe de la
formation du groupe, d'analyser les mé-
canismes d'agrégation & ce groupe et
dinterroger le travail de ‘regroupe-
ment, d'inclusion ou d'exclusion”
(L. Boltanski, 1982), cet espace de re-
présentations, qui est au fondement de
lidentité étudiante. C'est ce fravail qui
permet de perpétuer l'existence de la
catégorie éftudiante et qui devient
constitutif de la catégorie elle-méme.

Cette étude socio-historique ne se li-

mite foutefois pas a une description
strictement chronologigue, mais fente
de dégager et d'examiner successive-
ment les fraits majeurs d'une évolution
d'ensemble. Sont donc combinées & la
fois une approche chronclogique et
une réflexion sociologique, qui permet-
tent de faire appardaitre la signification
ef la cohérence des événements qui
ont fransformé le monde étudiant de-
puis le XIXéme siécle, et plus précisé-
ment depuis les lendemains de la se-
conde guerre mondiale.

1. De l'invention de I'étudiant &
l'institutionnalisation du statut
étudiant

1.1. Les étudiants et I'organisation
au "haut enseignement” : I'héritage
au passé

Trois tfraits principaux caractérisent
les étudiants du XIXéme siécle, qui tien-
nent en grande partie aux sfructures de
linstitution scolaire et & l'organisation
de 'enseignement supérieur en France
au cours des siecles qui précedent ;

- d'une part, le recrutement des étu-
diants, bourgeois, aristocratique et ex-
clusivement masculin. Les étudiants du
XIXeme siécle forment un groupe ho-
mogeéne et se recrutent selon J. Burney,
‘presque exclusivement parmi les
classes supérieures traditionnelles',
(1988, p. 163). De fait, le systéme scolai-
re reproduit la division de la société en
classes, juxtaposant ainsi I'école des
notables" et ''école du peuple’, (Prost,
1968, p. 10), la premiére étant exclusi-
vement réservée aux garcons, puisque
I'étudiante (au sens actuel du terme)
est née d la fin du XIXéme siécle.

- d'autre part, la distinction entre les
étudiants au sein des facultés et les étu-
diants des Grandes Ecoles.
L'enseignement supérieur au début du
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XIXéme siécle, cong¢u dans l'esprit de la
Révolution, se distingue par 'avéne-
ment d'une spécialisation professionnel-
le au détfriment d'une unité encyclopé-
dique, qui caractérisait I'Université de
lancien régime, I'utilité et les résultats
pratiques I'emportant sur la connaissan-
ce théorique. C'est aqinsi que sont
créées en 1795, les Ecoles "spéciales’,
au premier rang desquelles I'Ecole
Polytechnique. Les facultés sont & cette
date également congues comme des
écoles professionnelles dans une pers-
pective purement utilitaire. Deux types
d'étudiants apparaissent au sein des fa-
cultés du XIXéme siécle : ["étudiant pro-
fessionnel' en facultés de droit et de
médecine, et ["étudiant libre", beau-
coup plus rare, inscrit en lettres ou en
sciences, facultés dites "académiques’,
car préparant au baccalauréat et de-
venant en guelque sorte des écoles
d'enseignement secondaire sans public
étudiant. Cette conception de l'ensei-
gnement supérieur va s'inverser, & partir
de 1870. Aprés la victoire de la Prusse a
Sadowa en 1866 qui montre linféricrité
scientifique de la France, la réforme des
facultés en 1877 réinstaure leur fonction
scientifigue au détriment de leur fonc-
fion professionnelle et ouvre ainsi les
portes des facultés de sciences et de
lettres aux étudiants. Les facultés de-
viennent alors des lieux consacrés &
l'enseignement et & la recherche, &
l'opposé des Grandes Ecoles vouées &
la professionndlisation. De Id est née
l'opposition franchée entre les étudiants
des Grandes Ecoles et ceux des facul-
tés.

- Enfin, un mode de vie spécifique
qui distingue la jeunesse bourgeoise et
privilégiée de la jeunesse populadire,
Tout au long du XiXéme siécle, les
images d'Epinal chéres & la littérature
de I'époque évoquent une vie bohé-
me, des étudiants plus Gpres aux loisirs
gu'a l'étude, et dont les distractions

(café, cabaret, thédtre, bals...) repré-
sentent le centre de la vie étudiante.
D'une certaine facon, 'Ecole du peuple
et I'Ecole des notables opposent deux
jeunesses entre elles : la jeunesse popu-
laire (qui travaille et habite au domicile
familial) et la jeunesse bourgeoise.
Cette derniére poursuit des études, elle
ne travaile pas encore et dépend fi-
nancierement des parents ou de la fa-
mille, mais n'habite plus au domicile pa-
rental et jouit donc de son indépendan-
ce. Le temps des études apparait com-
me un interméde entre la rigueur des
études secondaires et la perspective du
mariage et de la carriére. Le plus impor-
tant n'est pas la formation que I'étu-
diant recoit mais les valeurs dont il sim-
prégne : une cerfaine disance de com-
portfement gue Ui inculquait le mode
de vie universitaire, fondement de sa fu-
ture supériorité sociale.

Mais ces images de I'étudiant privilé-
gié appartenant & une petite élite, qui
constituaient les références de la littéra-
ture du XIXéme siécle jusqu'au milieu du
XXéme siécle, et qui hantent encore le
souvenir, ont disparu aux lendemains
de la seconde guerre mondiale. On ne
peut comprendre les transformations
qui, dans l'apres-guerre, ont affecté ies
étudiants, si I'on ignore ce que ces
changements doivent a linstitutionnali-
sation du groupe dans les années 50-60,
amorcée dés les lendemains de la pre-
miére guerre mondiale, et qui lui a
conféré un caractére durable et incon-
tfournable dans la société contemporai-
ne.

1.2, L'étatisation du statut étudiant

C'est la premiére guerre mondiale et
ses bouleversements sociaux gui vont
contribuer @ modifier le monde éfu-
diant. Avec la guerre, la situation maté-
rielle des étudiants s'est nettement ag-
gravée. On assiste a la détérioration de
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leurs conditions de vie, de leur état de
santé, linsuffisance dlimentaire et les
restrictions de la guerre ayant entrainé
les ravages croissonts de la tuberculo-
se. C'est dans ce contexte que ndit le
mouvement "corporatiste” qui préone la
création dinstitutions ayant pour but
d'aider plus efficacement les étudiants
touchés par la maladie ou la crise éco-
nomique. Ce mouvement est issu des
associations d'étudiants, nées au
XIXéme siécle, non pas dans un but
corporatiste mais dans un état d'esprit
qui relevait du folklore, leurs principales
activités demeurant l'organisation de
fétes, de bals et de banquets. Méme
lorsque  I'Union Nationale  des
Associations générales d'Etudiants de
France (UNEF) fédére ces associations
en 1907 sous le régime de la loi de 1901,
elles gardent un caractére anachro-
nigque ou frivole quiles empéche de dé-
finir réellement des intéréts corporatifs
étudiants. du moins jusqu'en 1914,
Lorsque la guerre a bouleversé cette
vie factice, les étudiants se sont tournés
vers les associations générales pour or-
ganiser I'enfraide, les préoccupations
sociales se joignant alors au folklore fra-
difionnel. Sous la pression des
Associations Générales et des de-
mandes exprimées par UNEF, de nom-
breux services coopératifs vont se dé-
velopper, souvent grdce a l'aide de
guelques individualités généreuses :
créatfion de services de renseigne-
ments, de logements, de restaurants,
de sports, de voyages, de santé pour
les étudiants... Mais, en fait, la plupart
des institutions créées seront peu & peu
tfransformées en services publics, fon-
dations ou offices, dont la gestfion
échappera totalement & I'UNEF et aux
étudiants, notamment le "Comité supé-
rieur des oeuvres socidles” officialisé en
1936, & linstigation du ministre Jean
Zay, coordonnant toutes les formes
d'aides aux éfudiants. Ainsi se manifes-

te un début dinitiatives corporatistes et
des systémes d'aides étatisés qui témoi-
gnent d'une prise de conscience des
problémes matériels et  sociaux des
étudiants. Mais il n'était en revanche
pds encore mention du statut et du réle
de I'étudiant dans 'Université et dans la
nation.

C'est au lendemain de la seconde
guerre mondiale, que la question du
statut de I'étudiant dans la société fut
véritablement posée par les organisa-
fions étudiantes. Leurs revendications
devaient aboutir le 24 avril 1946,
puisque c'est & lissue des délibérations
du Congres de I'UNEF que fut procla-
mée la Charte de Grenoble, définissant
[étudiant comme ‘un jeune travailleur
intellectuel". De cette triple qualité de
I'étudiant, la Charte en tire une série de
conséquences qui sont les droits et les
devoirs des étudiants : protection so-
ciale, droit au repos, liberté d'opinion,
indépendance matérielle, libre exerci-
ce de droits syndicaux. La définition de
la Charte de Grenoble, en employant
les termes "travailleur intellectuel" pour
qualifier I'étudiant, le place au sein de
la communauté active, au méme titre
que l'apprenti ou le jeune ouvrier. De
ce point de vue, il existe un quasi
consensus pour considérer I'état d'étu-
diant comme une étape du devenir so-
cial de lindividu. C'est en effet une pré-
occupdation constante d'un point de
vue juridique de ne pas considérer les
étudiants comme une catégorie & part
dans le monde social. Ce n'est que
lorsque le statut juridique de I'étudiant
fut légalement officiciisé en 1946, que
les étudiants firent l'objet d'une poli-
fique générale de prévoyance sociale,
induite par les porte-parole syndicaux
du groupe, et que se mirent en place
des organismes institués propres aux
étudiants. La loi du 23 septembre 1948
votée a l'unanimité, étend le régime de
Sécurité sociale aux étudiants, leur ac-
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cordant ainsl un véritable statut juri-
dique, qui ne s'est pas modifié depuis
puisque en 1990, le Ministére de
I'Education nationale convient que : ‘La
population étudiante se caractérise, au
titre de la loi de 1948, par linscription
dans un établissement ou section d'éta-
blissement donnant droit au régime
spécifique de prestations sociales et
d'aides associées (logement, restaura-
tion, préts..)". Lors de l'instauration défi-
nitive du régime de sécurité sociale étu-
diante, s'est constitué un systéme com-
plexe dinstitutions et d'agents ayant
pour fonction spécifique le fraitement
de la jeunesse étudiante (Mutuelle
Nationale des Etudiants de France -
MNEF - en 1948, Centre national des
oeuvres universitaires - CNOUS - en
1955...). La mise en place des modes de
solidarités étudiants a ainsi abouti &
l'institutionnalisation  d'un  systéme
d'aides qui devait permettre, outre de
garantir les étudiants contre certains
des aléas de la vie étudiante et de
s'étendre & de nouvelles catégories so-
ciales, d'assurer la prise en charge et
'encadrement d'une population de
plus en plus importante.

C'est donc & partir des années 1950,
que l'on peut véritablement parler d'un
régime institutionnel d'aide aux étu-
diants. Cependant, ces années qui se
caractérisent par un effort de codifica-
fion et de reconnaissance sociale du
statut étudiant, sont marquées par I'ab-
sence des étudiants dans les discours et
les débats de 'époque sur la massifica-
tion des flux scolaires et la démocratisa-
fion, qui ne portent alors que sur I'école
primaire et le secondaire (prolongation
de la scolarité obligatoire). Ainsi en
1960, P. Gaudez notait . "Aucune ré-
flexion n'est menée sur le 'fait étudiant’,
sur sa signification, sur son réle. En
conséquence, point de question sur
l'origine sociale des étudiants, sur la dé-
mocratisation de I'Université (..)", (1961,

p. 41). Ce n'est gu'au début des années
1960, que les étudiants se refrouvent au
centre de ces préoccupations.

2. De I'Université des Héritiers &
I"Université de masse"

L'un des phénoménes majeurs de
ces quarante dernieres années est I'ac-
croissement considérable du nombre
des étudiants, qui est lié lu-méme &
I'évolution du réle de I'Université. I y a
prés d'un demi-siécle, celle-ci privilé-
giant les "belles lettres’, les sciences his-
toriques et juridiques, elle avait pour
fonction presque exclusive de tfrans-
mettre et de perpétuer la science, les
fraditions de I'humanisme classique et
de la culture. D'un c6té, I'Université
pourvoyait au renouvellement de ses
propres cadres, de I'autre, elle permet-
tait & un nombre limité d'étudiants de
s'engager dans les carriéres libérales, ju-
ridiques et médicales notamment.
Cefte Université fraditionnelle a subi
une crise de mutation d'une ampleur
sans précédent. Dans la mesure ou les
emplois tertiqires ont pris une importan-
ce déterminante, elle a da élargir son
recrutement et fournir & I'économie les
cadres techniques, scientifiques et ad-
ministratifs dont elle avait besoin. Elle
s'inscrit par nécessité dans un rapport
plus éfroit avec le monde économigue.
Cette évolution a des conséquences
frés importantes sur le milieu étudiant :
en élargissant ses propres frontiéres, le
milieu étudiant a perdu de sa spécifici-
té.

2.1. La massification des effectifs
étudiants

La rupture entre I'étudiant d'hier et
celui d'aujourd'hui peut en partie s'expli-
quer par une mutation démogra-
phique : l'accroissement des effectifs
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scolarisés dans I'enseignement supé-
rieur et & I'Université (de 30 000 étu-
diants en 1900 & 1,4 millions en 1994) est
indiscutable, notamment entre 1961 et
1969, ou les effectifs sont multipliés par
2,7. Ceftte "explosion scolaire’, dont on
doif le ferme & L. Cros (1961), s'est ba-
nalisée tant elle a été décrite et a rete-
nu l'aftention. Elle s'est accompagnée
de l'accroissement quantitatif de la
proportion de femmes & I'Université . de
3% en 1900, elle est passée de 34% en
1950 & 43% en 1970. Aujourd'hui, elle est
de 55%.

Linquiétude qgu'aurait pu susciter
'ampleur des effectifs au cours des an-
nées 1960, n'a pas entamé les discours
optimistes de I'époque gui se mobilisent
sur les étudiants et I'enseignement su-
périeur. C'est ainsi que sur le modéle
américain et les nouvelles techniques
de management scientifique, les théses
du néo-libéralisme prévalent et
concluent & la nécessité d'élever le ni-
veau d'instruction et de former de plus
en plus d'étudiants qualifiés et profes-
sionnellement formés & des postes de
cadres. Or, l'enseignement supérieur
n'‘accueiliait encore qu'un petit nombre
d'étudiants et il importait d'accroitre les
flux. Les gouvernements ont ainsi fait de
la formation de travailleurs qualifiés et
de cadres dipidmés, 'un des axes ma-
jeurs de la politique de développement
économique de la société frangaise
des années 1950 et 1960. Comme le
souligne L. Boltanski, un théme domine
dans ces années : "celui de l'ouverture
des frontieres, de la fin du "protection-
nisme" et des effets salufaires de la
concurrence liée a I"intégration dans la
vie économique internationale’, (op.
cit., p.355). L'enseignement de masse
résulte donc d'une politique volontaris-
te, gui appardt comme une garantie
contre une régression économigue,
mais Il résulte également d'une deman-
de sociale croissante de formation,

dans une société ol l'enseignement su-
périeur apparait aux familles comme
un facteur de promotion sociale. Ces
considérations ont conduit & une révi-
sion compléte du dispositif universitaire.

Pour faire face & la demande ac-
crue de formation et 4 la rentabilisation
des éftudiants sur le marché de I'emploi,
les premiéres mesures mises en place
ont pour effet I'allongement des forma-
tions universitaires et le développement
de l'offre de formation. Les mesures les
plus décisives sont 'oceuvre de la réfor-
me de 1966, mise en place par le mi-
nisfre C. Fouchet, qui resfructure les
études universitaires en frois cycles, im-
pose la spécialisation des filiéres, et sur-
tout crée les Instituts Universitaires de
Technologie (IUT), & visée professionnel-
le. La restructuration des enseigne-
ments et des formations s'‘accom-
pagne de créations de nouvelles uni-
versités (4 Reims, Amiens, Rouen,
Nanftes, Nice, Orléans-Tours..), mais aus-
si du recrutement d'un nombre impor-
tant de professeurs, Parce que le systé-
me scolaire est sommé de participer &
la modernisafion du pays, la période
qui s'‘écoule entre I'explosion scolaire et
la crise de mai 68 est également propi-
ce & une révolution des contenus sco-
laires. Les disciplines littéraires, réputées
socialement sélectives et insuffisam-
ment utiles, sont directement visées
tandis que les sciences, censées objec-
fives, prennent une importance consi-
dérable notamment par rapport & I'en-
seignement du latin et des humanités
classiques (P. Snow, 1968). La domina-
fion des sciences se fait presque sans
débat, d'autant que, dans le contexte
des années 1960, promouvoir les ma-
thématiques, c'est faire oeuvre de dé-
mocratisation.
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2.2, Vers une démocratisation de
l'enseignement supérieur ?

Si la démocratisation de I'enseigne-
ment a été |'objectif explicite de toutes
les politiques scolaires depuis le Front
populaire (& l'exception de celle de
Vichy), elle n'appardit réellement en ce
qui concerne l'enseignement supérieur
qu'd l'aube des années soixante,
lorsque l'accroissement des flux étu-
diants devient incontestable. Or, on ne
peut saisir cette problématique sociale
qui se constitue sur tes étudiants et l'en-
seignement supérieur dans ces années,
sans analyser la contribution que la so-
ciologie a apporté & sa légitimation.
Aprés les économistes, les planifica-
teurs, les syndicats, dont le mot d'ordre
est celui d"égalité des chances', les so-
ciologues vont prendre parti et inciter &
pousser plus loin les débats quantitatifs
sur les flux étudiants. S'ils reconnaissent
un progrés quantitatif, la croissance des
effectifs étudiants pouvant constituer
des indicateurs de démocratisation, ils
montrent que ['afflux des étudiants n'a
pas effacé pour autant les différences
hiérarchiques et sociales. Ce sont en
fait les couches sociales qui étaient
déja les plus favorisées qui ont bénéficié
de l'affaiblissement des normes de sé-
lection. A eux seuls, les enfants donft les
parents sont cadres supérieurs et pro-
fessions libérales totalisaient 30% des ef-
fectifs en 1965 et 33% en 1975 contre
respectivement 8% et 13% des enfants
d'ouvriers. La démocratisation de l'en-
seignement supérieur se réduit en fait ‘a
l'extension du privilége universitaire &
l'ensemble des enfants issus de la bour-
geoisie et de la petite bourgeoisie intel-
lectuelle’, (Baudelot et al, 1981, p. 50).
P. Bourdieu et J.-C. Passeron, dans leur
ouvrage Les heritiers (1964), en calcu-
lant les probabilités d'acces des diffé-

rentes classes socidles & I'enseignement
supérieur, monfrent ainsi que l'inégatité
sociale n'a guére été mise en cause par
laccroissement des flux étudiants. Un fils
de cadre supérieur avait alors quatre-
vingts fois plus de chances dentrer &
l'université qu'un fils de salarié agricole
et quarante fois plus gu'un fils d'ouvrier
alors méme que ces groupes sociaux
étaient les plus représentés sur l'en-
semble de la population active | De fait,
'Université offrait une ‘image renversée
de la nation'. Cette thése eut un im-
mense retentissement et constitue le
soubassement de la plupart des travaux
sociologiques qui porteront sur les étu-
diants des années 1960 & nos jours
qgu'elle soit décrite comme reproductri-
ce des hiérarchies (P. Bourdieu et
J.C. Passeron, 1964, 1970), gu'elle main-
fienne ou aggrave les inégalités écono-
miques (R. Boudon, 1973)..., linstitution
scolaire n'y apparait pas démocra-
tique.

C'est dans ce confexte social des
années 1960 et 1970 que les &tudiants
font l'objet de vifs débats sur leur nature
sociale et que se constitue une nouvel-
le forme de représentation sociale de
lidentité étudiante, focalisée sur la
question de la démocratisation, de I'in-
égalité des chances, conditionnée par
la classe sociale d'origine des étudiants.
Carsi P. Bourdieu et J.-C. Passeron dou-
fent que les étudiants puissent consti-
fuer un groupe social homogéne indé-
pendant et intégré, et sans pour autant
assimiler le statut étudiant & un statut de
classe, ils reconnaissent toutefois un
principe unificateur & lidentité sociale
des étudiants : celui de leur origine de
classe. Si différents soient-ils, tant dans
leurs condifions d'existence que dans
leurs chances de réussite, les étudiants
se ressemblent par la nature du rapport
qu'ils enfretiennent avec ce qu'ils sont.
Dans cette optique, le milieu étudiant
doit nombre de ses caractéres au grou-

N.T.S, n° 2-3, 1996/97



Les étudiants dans une société en mutation

11

pe qui y reste dominant numérique-
ment et statutairement, c'est-a-dire les
classes favorisées.

2.3. La rupture entre les étudiants
et la société

La soudaineté de I'explosion de mai
1968, la surprise de I'opinion pourraient
laisser croire que la politique fut chez les
étudiants un fait nouveau. En fait, il n'en
est rien. Les étudiants ont foujours été
partie prenante dans les joutes poli-
tiques, et, depuis le moyen age, ils se
sont mobilisés pour défendre leurs privi-
léges ou plus tard pour défendre des
causes politiques, gque ce soit en 1789,
en 1830 ou en 1848, Mais on peut distin-
guer les mouvements étudiants depuis
les années 1960 des mouvements pré-
cédents. Auparavant, les éfudiants pre-
naient fait et cause pour ou contre les
thémes politiques généraux, s'allicient
avec fel ou fel parti politique contre tel
aufre. Aprés 1950 et surtout 1960, il en
est allé autrement. D'une part, les mou-
vements éfudiants se caractérisent par
un rejet des formations politiques fradi-
tionnelles et par un effort de création
de forces politiques autonomes.
D'autre part, leurs mots d'ordre unissent
aux revendications politiques des re-
vendications universitaires ainsi que des
revendications plus originales concer-
nant la vie quotidienne et la société.
Sociologues, journdalistes, économistes.
hommes politiques... n‘avaient pas pré-
vU la soudaineté de la crise de mai 68.
De nombreuses interprétations ont été
données pour l'expliquer. Ainsi la révol-
fe étudiante a pu éfre comprise com-
me une crise du monde universitaire, les
analystes s'accordant & reconnaitre
que ce qui était en cause en mai 68,
c'était l'inadaptation des structures de
[Université et des formes de hiérarchie
qui la caractérisaient, la crise de crois-
sance des effectifs étudiants ayant ac-

cru la fragilité des rapports pédago-
giques entre les étudiants et les profes-
seurs ; elle a pu également étre attri-
buée & une crise politique s'exprimant
par le rejet des institutions politiques tra-
ditionnelles et des mouvements de jeu-
nesse classiques, et, dans le sillage de
la guerre du Vietnam, par la montée
de nouvelles forces politiques & carac-
tére révolutionnaire (maoistes, cas-
fristes...) ; elle a également été assimi-
Iée & une crise spirituelle, remettant en
cause les valeurs de la société globale .
refus des modeéles culturels dominants
et des institutions bureaucratiques, rejet
des habitudes de "consommation’, dé-
nonciation de la société capitaliste et
bourgeoise.

Mais la mobilisation des étudiants fut
aussi celle de la jeunesse. Les années
1966, 1967 et surtout 1968 ont montré
qguel rble détonateur le mouvement
éfudiant pouvait jouer par rapport aux
classes d'ége et la dynamique quil
pouvait créer dans les luttes sociales.
Ce qui nous améne & de nouvelles re-
présentations et perceptions qui met-
tent en avant le critere d'adge comme
principe explicatif de lidentité étudian-
te. Les travaux de la période post-mai
68 conclueront résolument & l'existence
d'un groupe social idéologiquement
cohérent et conscient de sa force. La
stratification par classes d'adge est ainsi
I'élément explicafif qui permetf de
rendre compte du comportement des
jeunes, de leur spécificité et de leur
constitution en sous-groupe. Avec pro-
fusion, les auteurs s'aftacheront ainsi &
déceler la force de fransformation, le
"ootentiel révolutionnaire”, les "acceés
de fievre" (Aron, 1968), que les mouve-
ments de confestation des jeunes pou-
vaient receler (Touraine, 1968 : Sauvy,
1970) et décriront cinsi 'aventure de
cetfte génération (Hamon, Rotman,
1987, 1988). Dans ce contexte, la notion
de jeunesse a été liée a celle de crise,
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théme présent dans l'opinion publique
et dans de nombreux essais consacrés
aux jeunes et aux étudiants. Ces ana-
lyses qui se fondent sur le statut social lié
a l'édge accordent ainsi une prévalance
& ce critére au détfriment de I'apparte-
nance de classe et insistent sur I'existen-
ce de centres d'intéréts ou de modéles
culturels communs aux jeunes ouvriers
et aux étudiants. Avant mai 1968,
E. Morin avait déja insisté sur cette hy-
pothése et sur le surgissement de I'ado-
lescence en tant que classe d'dge.
avec ses modeéles culturels et éthiques
spécifigues (1962). Avec la diffusion de
la mode yéyé & partir de 1962 puis le
mouvement hippie aux Etats-Unis, une
nouvelle conception est apparue, celle
de 'homogénéisation des comporte-
ments consommatoires et des modéles
culturels de la jeunesse. La mode de la
jeunesse se manifeste par I'apparence
d'une "subculture" (littérature, poésie,
musique, normes vestimentaires) qui
doif aufant & linfervenfion des mass-
médias qu'aux modeéles produits par les
jeunes (en France par exemple par le
groupe de presse et de radio "Salut les
copains™).

Aprés les manifestations de mai 68,
la remise en ordre fut assez rapide. Sur
le plan universitaire, la rentrée suivante
s'effectue sous I'égide de la loi d'orien-
tation d'Edgar Faure adoptée & l'au-
tomne 1968, qui subdivise les facultés
en UER (Unités d'enseignement et de re-
cherche) spécialisées, modifie les
études, instaure le contrdle continu et le
systéme des unités de valeur dans les
facultés de Leftres, Mais surtout elle fait
entrer en application la liberté d'expres-
sion politique et syndicale & lintérieur
des facultés ef la participation des étu-
diants & la gestion des organes universi-
taires. Sur le plan politique, I'échec du
mouvement fut rapide puisque les élec-
tions législatives anficipées de juin 1968
voient le friomphe des conservateurs.

Surtout la loi d'orientation qui consacre
les élections universitaires a achevé de
disperser les forces étudiantes. Engluée
dans ses débafts idéologiques, I'UNEF se
brise sur la loi d'orientation et le proble-
me des élections dans les conseils d'uni-
versité, opposant le courant "gauchiste”
qui préconise le boycott des élections
et un courant plus réformiste qui ac-
cepte de jouer le jeu des élections
(UNEF renouveau). Quelles que soient
les tendances, on assiste & une énorme
baisse des effectifs dans les syndicats
étudiants, L'Université est restée en
qguelgue sorte en état de choc, toute la
décennie qui suivit 1968,

Quelques années apreés 1968, le the-
me de linsertion socio-&conomique va
supplanter celui des cultfures ou des
sous-cultures juvéniles et des dispositions
éthigques des jeunes, la crise écono-
mique mettant en valeur les ‘confradic-
tions de I'Université de masse" (Lévy-
Garboua, 1976).

2.4. La rupture entre les étudiants
et le monde économique

Les derniers soubresauts des mouve-
ments contestataires étudiants coinci-
dent & peu prés avec le déclenche-
ment de la crise économique mondiale
qui déstabilise les anciennes filieres for-
mation-emploi, engendre un chdmage
de plus en plus massif, dont les jeunes,
et en particulier, les filles sont les princi-
pales victimes. C'est dans ce contexfe
social que les discours sur les étudiants
et 'enseignement supérieur vont sinver-
ser. En l'espace de quelgues années, on
est passé d'une idéologie dominée par
la pénurie et par I'absolue nécessité de
former des cadres & une idéologie inflo-
fionniste conduisant & une surproduc-
tion des effectifs étudiants. Les discours
politiques, journdlistiques, sociologiques
s'‘accordent & reconnditre linadapta-
fion de I'Université au systéme écono-

N.T.S, n° 2-3, 1996/97



Les étudiants dans une société en mutation

13

mique et déplorent les effets "dysfonc-
tionnels", 'inutiles" et 'colteux' de
I"Université de masse" (Boltanski, 1982,
0.312), dliant jusqu'd se demander a la
fin des années 70 A quoi sert
I'Université ?" (Amiot, Frickey, 1978). En
fait, les difficultés que rencontrent les
étudiants changent de nature. Dans les
années 1960, elle sont dues a l'avéne-
ment de la société de consommation,
aux mutations sociales et aux transfor-
mations des modes de vie qui en résul-
tent. A partir du milieu des années 1970,
elles sont dues & des causes écono-
migues. Les recherches produites four-
nissent grace & I'étude des trajectoires
scolaires et des modes d'insertion pro-
fessionnels des jeunes, une vision Nou-
velle des modalités de structuration du
champ scolaire et des étudiants. Ces
derniers sont qinsi appréhendés en tant
que futurs fravailleurs ou futurs "chd-
meurs" sur le marché de l'empiloi.

Ainsi J.-C. Passeron constate une in-
flation des dipldmes (1982) et
P. Bourdieu, les formes de déclasse-
ment des dipldmes (1978), qu'il attribue
aux transformations des rapports entre
classes sociales et systeme d'enseigne-
ment, les classes supérieures les plus
riches en capital économigue intensi-
fiant leurs stratégies d'utilisation de I'en-
seignement et confraignant les autres
fractions de la société & intensifier leurs
investissements scolaires. La plupart des
sociologues s'accordent toutefois &
constater une dévalorisation relative
des diplébmes de l'enseignement supé-
rieur. On ne peut pas alors parler, selon
C. Baudelot, R. Benoliel, H. Cukrowicz et
R. Establet (1981), de prolétarisation des
étudiants au sens strict. En fait, les prin-
cipales victimes de ce processus sont
les non-dipldmés qui entrent sur le mar-
ché du travail. De toutes les études pro-
duites sur les étudiants depuis le milieu
des années 1970, on peut donc relever
la convergence des résultats. En gros, ils

montrent que la crise économique a
fouché tous les jeunes, que les garan-
ties professionnelles sont devenues aus-
si plus aléatoires, mais que les dipldémes
de l'enseignement supérieur demeu-
rent la meilleure protection contre le
chémage. Toutefols, alors que la pério-
de de 1960 & 1972 avait été celle de la
possibilité scolaire (d'accéder sGrement
par l'obtention d'un dipldbme aux rangs
les plus qualifiés), la période qui s'ouvre
de 1972 & 1975 est celle de la nécessité
scolaire (nécessité de posséder un di-
plédme) (Terrail, 1995).

Dans ce contexte de crise écono-
mique et de surproduction des effectifs,
la gestion des années 1980 et du début
des années 1990, est marquée par un
effort matériel important et par une ré-
organisation des &tudes, placée sous le
signe de la professionnalisation (poli-
tique d'adaptation des formations aux
débouchés, numerus clausus en méde-
cine, création de formations spéciali-
sées et des Instituts Universitaires
Professionnalisés...). Les revendications
étudiantes se sont également transfor-
mées et adaptées aux préoccupations
économiqgues. Depuis le milieu des an-
nées 70 intervient une nouvelle rupture
dans les représentations des étudiants :
le scepticisme, le pragmatisme, l'indivi-
dualisme qui aurcient remplacé l'en-
thousiasme militant, I'utopie sociale, la
solidarité. Ainsi note J.-C Passeron
"‘Comme le montrent alors les enquétes
sur le milieu étudiant, les nouvelles co-
hortes refrouvent, avec linquiétude
sans phrases sur leur devenir profession-
nel, les chemins de la résignation sco-
laire et les calculs réalistes de l'ascen-
sfon sociale (..)", (1986, p.394). Mais si
les étudiants refusent désormais les
formes de récupération des syndicats
fraditionnels, ils n'ont cependant pas
perdu leur caractére contestataire. Les
manifestations des années 1980 - ou les
femmes sont d'ailleurs partie prenante -
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en rendent compte. Elles sont conduites
sans engagement politique et ressem-
blent plus & des explosions qu'd des
mouvements militants ou politiques. Le
réveil a lieu en 1986 contre la loi
Devaguet qui annoncait la sélection &
lentrée de l'université, I'augmentation
des droits universitaires. En 1990, les ly-
céens manifestent contre la dégrada-
fion de leurs conditions matérielles.
Surtout en 1994, les &tudiants se rassem-
blent contre le Contrat d'Insertion
Professionnelle (CIP)2, Or, ce dermier a
révélé aux étudiants leur propre fragilité
sociale en annoncant "officiellement” la
dévaluation de leurs dipidmes sur le
marché de I'emploi, ruinant qinsi les dis-
cours des années 80, guand il était pro-
clamé que la formation était la seule ré-
ponse adaptée au chdémage. Plus
gu'au dispositif en lui-méme, les étu-
diants s'en seront pris & son message. lls
n'‘acceptent pas que la dévaluation se
fasse aussi clairement ressentir, que le
symbole de la valeur des diplémes soit
ouvertement et publiqguement remis en
cause. Alors gu'en 1968 les étudiants
dénoncaient 'l'école des patrons' et
‘'Université au service du capitalisme”,
le systéme éducdatif bénéficie aujour-
d'hui au confraire d'un consensus car il
représente le vecteur de I'emploi et de
la promotion sociale. La crise de mai 68
était avant tout politigue et culturelle,
celle de 1994 est sociale et écono-
migue. Et les derniers événements de
lautomne 1995, qui ne sont pas sans
rappeler ceux qui avaient parcouru les
lycées en 1990, viennent renforcer cet-
te perspective. Les étudiants manifes-
tent leur colére contre leurs conditions
de travail, la misere de leur campus et
les inégalités entre les universités, Mais
derriere leur objectif premier, qui consis-
te & obtenir le réengagement de I'Etat
dans les finances de I'enseignement su-
périeur ainsi que la création de postes
d'enseignants, se cache leur désillusion

face & leur avenir professionnel. Leur
message est clair selon G. Courtois :
"Puisgue I'avenir est incertain, assurez au
moins le présent', (Le Monde, 28 no-
vembre 1995).

Arrivés au terme de ce bref apercu
sur I'évolution de la place des étudiants
dans la société et sur les tfransformations
de l'enseignement supérieur qui l'ont
accompagné, il apparalt que les fa-
cons d'éfre, de vivre propres au groupe
étudiant, qui se sont constituées au
cours du temps, sont le résultat d'un pro-
cessus historigue de longue date.
L'histoire des étudiants s'insére dans cel-
le des structures, au cours de laguelle ils
conservent bien des traits de leur struc-
fure ancienne, mais ils évoluent aussi de
facon autonome. Jusgu'd la premiére
guerre mondiale, les étudiants ont for-
mé une rédalité aux caractéristiques spé-
cifiques : on y voit un groupe qui s'est
constitué en marge des autres groupes
sociaux ; on y voit une jeunesse bour-
geoise priviégiée qui se répartit dans les
facultés et les Grandes Ecoles ; on y voit
une "jeunesse dorée" oisive et bohéme
gui manifeste son goUt pour les distrac-
tions et le folklore. Mais les transforma-
tions de la société, les temporalités de
long, moyen et court terme ont fini par
modifier les fraits qui distinguaient les
étudiants et I'Universite : la premiére
guerre mondiale qui a induit de nou-
velles formes de solidarités estudian-
fines ; la puissance sociale acquise par
le groupe dans les années 1950, gui s'est
concrétisée par son institutionnalisation
aux lendemains de la seconde guerre
mondicle ; la reprise économique des
années soixante, marguée par le pro-
cessus de massification des études su-
périeures et par une politigue volonta-
riste et démocratique qui diversifie
l'offre de formation ; les événements de
mai 1968 qui ont instauré une coupure
entre les étudiants, les jeunes et la so-
ciété, et surtout a partir des années
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1970, la crise économique quiremet en
cause la valeur des diplémés sur le mar-
ché de I'emplol. Finalement, ni repro-
duction & lidentique qui se serait per-
pétué tel quel, ni émergence d'un nou-
vel équiliore, mais une réalité qui s'est
construite au cours de ['histoire.
L'aspect proprement historique de la
réalité étudiante est donc lié au fait
que la catégorie étudiante se trouve
confrontée aux résultats de rédalités
construites, susceptibes d'étre "acti-
vées', ‘réactivées” ou 'désactivées”
(Corcuff, 1991, p. 55), en fonction des
évenements sociaux, économiques du
moment, et qui font 'objet de nom-
breux discours, d'interprétations et de
perceptions, porteurs d'enjeux identi-
taires contribuant & la légitimation du
groupe. On peut ainsi repérer trois
types de marqgueurs identitaires, qui
constituent le référent inépuisable de
toutes les analyses produites sur les étu-
diants depuis le début des années
soixante jusqu'd nos jours :

- le premier fait apparaitre lidentité
scolaire des étudiants : dans cette op-
tique. les étudiants ont &té envisagés a
fravers les processus de socialisation
scolaire et ont été définis par référence
& l'institution scolaire. Cette perspective
est liée aux débats sur la "démocratisa-
fion" de l'enseignement supérieur, &
léchec ou & la réussite scolaire, les-
quels sont étroitement liés & I'origine so-
ciale de I'étudiant. L'identité sociocultu-
relle des étudiants est alors mise en
avant par les sociologues pour expli-
quer la reproduction ou la production
des inégalités & travers les mécanismes
sélectifs des carriéres, des choix d'orien-
tation.

- le second est lié & l'identité "profes-
sionnelle” des étudiants : dans cette
optique, les étudiants ont &té appré-
hendés & fravers les processus de so-
cialisation professionnelie et ont été dé-
finis dans leur rapport au “travail’, soit

celui auguel I'étudiant peut prétendre
en tant que "travailleur intellectuel’, soit
celui auguel il pourra prétendre une fois
achevée sa formation. La premiére for-
me de représentation diffusée essen-
tiellement par les associations étu-
diantes, implique la reconnaissance so-
ciale du ‘travail intellectuel" de ['étu-
diant, considéré au méme titre que
l'apprenti ou le jeune ouvrier, et devant
se justifier par une rémunération. Cette
définition suppose une insertion sociale
progressive de l'étudiant dans la socié-
té. La seconde perception, liée & la cri-
se de l'emploi, implique guant & elle
une définition sociale de I'étudiant ba-
sée en référence & son insertion sociale
future, puisqu'elle sintéresse aux diffé-
rentes moddalités dintégration profes-
sionnelle des étudiants sur le marché du
fravail.

- enfin, le froisieme met en avant
lidentité juvénile des étudiants,
Plusieurs raisons ont été & l'origine de
cefte perception sociale : elle est due
en premier lieu & certaines interpréta-
tions de la crise de mai 1968 qui ont
voulu y voir une crise de "génération”
entre les jeunes et les adultes et ont
conclu & l'existence d'une jeunesse co-
hérente ; elle est également liée & une
certaine homogénéisation des com-
portements et des modéles culturels de
la jeunesse depuis une vingtaine d'an-
nées.
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Notes

1 Cet article est issu de la thése de V. Erlich .
Les étudiants, un groupe social en forma-
tion. Etude des transformations de la popu-
lation étudiante frangaise et de ses modes
de vie (1960-1994), Thése de nouveau doc-
torat de Sociologie, sous la direction de R.
Pofttier, Université de Nice Sophia Antipolis,
Sept. 1996,

2 Le 24 février 1994, Edouard Balladur créait
le CIP, devant permettre 'embauche des
jeunes avec un salaire correspondant &
80% du SMIC. Cefte mesure touchait parti-
culierement les jeunes dipldmés d'un ni-
veau bac + 2, soumis & la méme regle lors-
qu'ils étaient au chdmage depuis au moins
six mois. Le projet sera finalement retiré
aprés les manifestations des étudiants, qui
dureront plus d'un mois, ajoutées aux vio-
lences des casseurs.
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Les difficultés de la
vie étudiante : effets
d’intégration et effets
d’origine’

Par Michel Novi
SOLIS - UNSA

Peut-on parler aujourd'hui des étu-
diants comme d'un groupe social ?
Peut-on dire au moins que les étudiants
constituent un groupe homogene, ou
une collectivité ? Vastes questions
dont on ne saurait dire gu'elles soient
tranchées. Considérons d'une part la
coexistence des étudiants dans de
mémes espaces (universitaires ou ur-
bains), leur investissement commun
dans la recherche de dipldmes, I'état
de prolongation de I'adolescence qui
pourrait les caractériser, 'incertitude sur
laceés & 'emploi dans un confexte de
crise : n'y a-t-il pas ia criteres objectifs
pour définir une population homogéne
par la communauté dintéréts? et les
difficultés partagées ? La récurrence
de la revendication d'un ‘statut de
'étudiant" n'est-elle pas révélatrice
d'une réelle "condition étudiante" ?

Mais, d'autre part, ne doit-on pas se
représenter les étudiants comme une
population complexe, leur diversité de-
vant étre rapportée & des parcours
scolaires trés différents etf, massification
de l'enseignement supérieur aidant, &
une grande diversité des contfextes re-
groupés sous le terme générique et
abstrait d"enseignement supérieur" ?
Tant gue les étudiants étaient assimi-

lables & des "héritiers" en quéte de légi-
fimation d'un statut social acquis par
avance, les arguments en faveur de Ia
premiére hypothése - 'homogénéité -
restalent plausiblesd, Or, avec le déve-
loppement de l'enseignement supé-
rieur, ses nouveaux étudiants (issus dans
un premier femps des classes
moyennes puis des classes populaires)
et ses nouvelles filieres, on peut s'at-
tendre & observer de profondes diffé-
rences d'aspirations et de pratiques. Les
variables socio-démographiques de
base que sont le genre, I'Gge et l'origine
socidle, le type d'études secondaires et
la performance scolaire sont commu-
nément employées pour décrire ces
dispersions, celles des modes de vie en
particulierd, Il ne semble guére possible,
par exemple, que les problémes ren-
contrés par les enfants de cadres re-
couvrent entierement les difficultés
éprouvées par les filles ef fils d'employés
ou d'ouvriers. Pour ces derniers, dont les
familles ne bénéficient pas d'un capital
économique, culturel et relationnel éle-
vé, nous devrions plutdt observer un sur-
plus de difficultés financiéres, organisa-
tionnelles ainsi que d'adaptation et
d'orientation, une motivation moins éle-
vée,

L'hypothése d'effet d'intégration

Dans ce cadre problématique rapi-
dement esquissé et & l'occasion.d'une
enguéte particuliere nous nous propo-
sons de montrer

1. Qu'il existe dans la "population’
étudiante une netfte dispersion dans
l'expression des difficultés rencontrées ;

2. Que ceftte dispersion peut étre
rapportée non pas & la seule hétérogé-
néité des parcours sociaux (les filiéres
recrutant plutét dans une catégorie so-
ciale que dans une autre, plutdt chez
les filles ou plutdét chez les les gargons,
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etc.) mais aux confextes différents que
représentent chacun des divers établis-
sements d'enseignement supérieur.

Les résultats que nous présentons
sont issus d'une enquéte sur la popula-
tfion étudiante de I'Université de Nice
menée en 1991 dans le cadre du pro-
gramme interministériel "L'Université et
la Ville"s, Le questionnaire comportait la
question ouverte : "Quelles sont les prin-
Cipales difficultés que vous rencontrez
dans votre vie étudianfe ?" et nous
avions analysé les réponses par la mé-
thode lexicométriqued. Explicitons dés &
présent 'hypothése que I'on pouvait in-
duire de ces analyses.

La décision (ou la possibilité) de s'ins-
crire dans une filiére déterminée dé-
pend sans nul doute de l'origine socia-
le : le risgue que l'on prend en s'inscri-
vant en premiére année de Médecine
n'est pas le méme pour un enfant de
cadre et pour un enfant d'ouvrier, de
méme que sont différentes les chances
d'étre admis en classe préparatoire.
Mais, une fois la décision prise, ou I'ad-
mission acquise, I'étudiant peut plausi-
blement partager avec l'ensemble de
ses condisciples les aspirations et les in-
téréfs, les avantages et les difficultés
spécifiques de linstitution gu'il a choisie
ou qui l'a retenu. La diversification de
l'offre de formation - des STS aux "pré-
pas" - permet justement un tel choix et
une felle identification. Et il est dés lors
vraisemblable qu'en matiére de "diffi-
cultés de la vie étudiante’, les diffé-
rences de filiére puissent primer sur les
différences de classe d'origine, comme
d'age ou de sexe.

On est alors amené & définir deux
types de formations : les formations &
visées "professionnelles” et [es formations
"générallistes”. Les premiéres, contraire-
ment aux secondes, possedent au
moins plusieurs atfributs de la profes-
sionnalisation : sélection & l'entrée,
concours durant les études, fort enca-

drement (en personnel, en matériel, en
temps de travail), caractére scolaire
des évaluations, objectifs visibles et inté-
riorisés par le personnel enseignant, ap-
prentissages opératoires, prestige. Les
étudiants du type professionnel, se re-
présentant comme prémunis de la ten-
dance d la baisse de rentabilité des di-
plémes et de la montée du "chémage
des jeunes', metftront moins en cause
leur formation qu'ils ne mettront en relief
leurs difficultés de mode de vie, dues
pour une large part & une surcharge de
travail’. Inversement, c'est plutdt & lins-
fitution en tant que telle que s'en pren-
dront les étudiants du type généraliste,
confrontés, selon les cas, & des objectifs
diffus, & des situations de sous-encadre-
ment, & des confenus arbitraires ou abs-
fraits, & des filieres & faible légitimation,
peu "distinguées’.

Bref, on peut penser gqu'aprés une
certaine période d'apprentissage cer-
taines filieres mieux que d'autres, les fi-
liéres professionnelles ou "intégratrices",
peuvent permettre une identification &
un projet, & une vocation, & des valeurs
caractéristiques. En refour se construira
une représentation des études pour une
part indépendante des variables socio-
démographiquess,

Les données

Les résultats présentés concernent
2 813 étudiants, représentant une large
fraction de I'enseignement supérieur ni-
cois?. 1864 étudiants ont effectivement
répondu & la question ouverte, 103 par-
mi eux écrivant la réponse "Aucune"
ou... "Aucunes”. Les réponses des 1 761
étudiants qui ont exprimé au moins une
difficulté ont été réparties, par analyse
de contenu, selon 30 thémes décrivant
des problemes aussi divers que les rela-
tions avec les enseignants, la qualité de
la nourriture, les programmes frop char-

N.T.S, n° 2-3, 1996/97



Les difficultés de la vie étudiante : effets d'intégration et effets d'origine

19

Tableau 1. Non réponses et réponses "Aucune”

Iwr  STS

AES  Droit  Eco

Scie Méde CPGE Hum Let Lang Inf total

Pas de théme
dont :
Non réponse
wavcune"| 63 14 13 3.8

Au moins un theme

36,0 34,2 257 384 38,5
29,7 327 243 346 375
64,0 658 743 61,6 61,5

TOTAL 100 100 100 100 100
(286) (278) (152) (292) (200) (243) (297) (150) (301) (246) (284)

44,9 34,7 54,7 359 43,9 31,0 333 374
40,3 303 493 31,6 40,2 27,1 32,1 337
4.5 4.4 5,3 43 3,7 3.9 1,2 37
55,1 653 453 64,1 56,1 69,0 66,7 62,6
106 100 100 100 100 100 100 100

84) (2813)

Qés, les insuffisances de I'administration,
le mangue de motivation, etc.10,

On trouvera en Annexe la ventila-
fion de ces thémes selon les différents
établissements et disciplines : IUT!!
(Institut Universitaire de Technologie),
STS (Sections de Techniciens
Supérieurs), AES (Administration
Economique et Sociale), Droit, Sciences
Economiques, Médecine, CPGE
(Classes Préparatoires aux Grandes
Ecoles), Sciences Humaines
(Philosophie, Sociologie, Psychologie,
Histoire, Géographie), Lettres (mo-
dernes, classiques), Langues. Ecole
d'Infirmiers.

Le Tableau 1 présente les taux de ré-
ponse pour chague filiére, le taux glo-
bal des réponses proprements dites
étant de 62,6%.

Mises & part les filieres AES (74,.3%) ef
CPGE (45.3%)12, les taux de réponse ne
s'éloignent guére de la moyenne : plus
de la moitié des filiéres ne s'en écartent
pas de plus de 5%. L'expression méme

Tableau 2. Travail, temps, loisirs et sport

des difficultés ne semble donc pas dif-
férencier quantitafivement les étu-
diants. Mais si, par exemple, les taux de
réponse des étudiants dIUT sont
proches de ceux des étudiants de
sciences humaines, il serait bien surpre-
nant gque ces éfudiants partagent des
difficultés identiques. C'est ce que nous
alions analyser maintenant,

Des domaines de difficultés
contrastésis.

L'hypothése d'une spécificité insfitu-
fionnelle nous conduit & distinguer deux
sources générales de problémes selon
gue l'étudiant évalue plutét linstitution
et les rapports qu'il entretient avec elle
ou selon qgu'l mesure les problemes
temporels, financiers et urbains gu'il ren-
contre dans sa vie hors instifution. Dans
cette perspective le theme du travail
est a pricri ambigu : "trop de travail”
est-il une critigue de l'institution (difficul-

IUT STS AES Droit Eco Scien Méde CPGE Hum Let Lang Inf totd
travail [19% 19% 1% 2% 1% T%17% 15% 1% 5% 5% 6% 100%
temps |12% 14% 3% 8% 4% 6% 22% 7% 2% 4% 9% 8% 100%
loisirs [16% 16% 1% 5% 3% 5% 23% 11% 1% 4% 6% 9% 100%
sport [20% 6% 5% 8% 2% 9% 30% 5% 3% 0% 6% 8% 100%
total | 10% 10% 7% 11% 7% 7% 11% 3% 10% 8% 11% 4% 100%

(326) (325) (219) (359) (227) (239) (369) (112) (329) (254) (361) (114) (3234)

Nota. La ligne "total" représente la répartition globale par filieres des 3234 occurences, tous themes
confondus, qui ont été recensées. En gras : les pourcentages supérieurs aux moyennes marginales.
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té dans la relation pédagogique, institu-
tion coercitive...) ou bien fraduit-il les
conséguences somme foute réguliéres
d'un type d'études librement consen-
ties ?

La lecture du Tableau 2 et du gra-
phique qui lui correspond (Figure 1) ne
laisse guére de doutes : les themes du
fravail et du femps sont nettement as-
sOCiés & ceux des loisirs et du sport ef
départagent strictement les filiéres pro-
fessionnelles (IUT, STS, Médecine, CPGE,
Ecole d'Infirmiers) des formations géné-
ralistes. Ce clivage nous semble valoir
argument pour regrouper ces themes

Figure 1. Corrélats du "travail”
20%
15%
10% J

5% J

Sciences

-10% L

sSOuUs un mMéme domaine que nous ap-
pellerons par la suite "temps libre".

Ainsi 10% des occurrences sont don-
nées par I'lUT. Par contre, 19% des oc-
curences de 'travail' y apparaissent.
D'ou une sur-représentation de ce thé-
me dans cette filiére ('écart entre 19%
et 10%, soit 9%. est représenté sur la
Figure 1). Les sur-représentations (écarts
positifs) notées sur le Tableau 2 et figu-
rées ci-dessous montrent une homogé-
néité des filiéres professionnelles (IUT,
STS, Médecine, CPGE, Ecole d'infirmiers)
quant & l'usage de ces quatre thémes
dans ces filieres en effet, ils y sont

O tavail
O temps
E 10isirs

T

o

Médecine [rm——
Infirm.

Nota. L'origine des ordonnées représente le pourcentage global de thémes donnés par
chaque filiere: on trouve en moyenne 10% des occurrences a I'TUT, mais 19% pour le
"travail". D'oll une sur-représentation de 9%, figurée sur le diagramme.

Tableau 3. Les domaines en pourcentage par filiéres

Inf Méde STS CPGE IUT Scien Let Lang Hum Droit Fco AES ens.

Temps libre 48 40 31 57 33 18 14 14 5 11 10 8 22
Finances 26 22 25 4 19 14 22 12 18 9 14 12 17
Probls urbains| [ 9 14 | 17 16 13 12 12 9 7 7 11
Probls perso 6 7 13 23 7 15 9 9 9 13 9 8 10
Job 3 2 2 0 2 2 4 4 6 4 4 2 3
Avenir 0 1 1 0 2 2 2 2 3 3 0 2 2
Organisation 2 10 6 4 11 15 17 28 22 19 16 25 16
Sociabilité 0 3 2 0 ! 3 4 6 6 8 3 4 4
Rel. pédago. 2 4 4 1 2 5 3 6 5 5 11 8 5
Infrastructures 2 2 3 10 6 9 12 g 13 2] 27 24 11
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

(114) (369) (325) (112) (326) (239) (254) (361) (329) (359) (227) (219)(3234)
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Figure 2. Temps libre et finances (en écarts de pourcentages)
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conjointement sur-utilisés. Inversement,
ces themes sont systématiquement
sous-utilisés dans les autres filieres, Il n'y
a d'exception a ces concomitances
que pour le sport en STS et en Sciences.

C'est selon ce principe de regrou-
pement en domaines et en types de fi-
lidres que le Tableau B (Annexe) a été
construit’. On en déduit la répartition
des domaines de difficultés a lintérieur
de chaque filiére (Tableau 3), elle
confirme largement I'hypothése de tra-
vail,

En effet, alors que le "temps libre" re-
présente 22% des réponses foutes fi-
lieres confondues, ce domaine revient
dans 48% des réponses des éléves infir-
miers et le pourcentage s'éléve a 57%
parmi les éléves des classes prépara-

O Temps libre

O Finances

toires. Mieux, les étudiants des filiéres
professionnelles sur-utilisent ce domai-
ne dans l'expression de leurs difficultés,
alors que ceux des filieres généralistes
le sous-utilisent, Méme le domaine "fi-
nancier' semble statistiquement lié a
celul du temps libre et son occurrence
dans les réponses pardit obéir au cliva-
ge entre les deux types de filiéres (cf.
Figure 2) . a l'exception des CPGE, qui
n'‘évaluent peut-étre pas a leur juste
mesure la hauteur des frais liés aux
concours, les filiéres professionnelles sur-
emploient plus ocu moins fortement les
aspects financiers liés & leurs difficultés.
Mais I'examen des pourcentages don-
ne plutdt & penser qu'en matiere finan-
ciére les déferminations fiennent aussi
bien aux moyens disponibles dans la fa-

Figure 3. Temps libre et infrastructures (en écarts de pourcentages)
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Figure 4. Temps libre et sociabilité (en écarts relatifs)
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Nota: par commodité de lecture, vu le faible effectif de "sociabilité”, les écarts
sont ici donnés en valeur relative. Le temps libre revient dans 48,2% des cas
chez les éleves infirmiers contre 21,7% en moyenne ; [écart a J]a moyenne est,
en valeur relative : (48,2 -21,7)/21,7= 1,22 ou 122%.

mille (cf. par exemple les cas opposes
des STS : 25% et du Droit : 9%) gqu'd la
spécificité des études avec le sur-colt
gu'elles peuvent impliquer (cf.
Médecine, par exemple, avec 22%). Les
réponses obtenues en Lettres modernes
et classiques sembient cependant
échapper & cette logique.

A Topposé, et conformément &
notre hypothése, la critique des presta-
tions infrastructurelles ou organisation-
nelles est plutdt le fait des filieéres géné-
ralistes : 27% de plaintes contre [infra-
structure en Sciences Economiques
(pour une moyenne de 11%), 28% de
doléances envers l'organisation admi-
nistrative en Langues (moyenne : 16%).
Exception faite des littéraires purs, les
étudiants des campus juridico-écono-
migue et littéraire sur-emploient dans
'ensemble des domaines que I'on pour-
rait encore regrouper comme celui des
prestations institutionnelles (administra-
fives, pédagogiques, infrastructurelles).
La différence entre les deux campus
semble assez conjoncturelle. Les mau-
vais scores obtfenus par les enseignants
en Sciences Economiques et en AES

(11% et 8% pour une moyenne de 5%)
s'expliguent sans doute par un trés
faible taux d'encadrement et un re-
cours souvent peu apprécié a des char-
gés de 1.D. Les pourcentages du do-
maine 'infrastructure” obtenus sur le
campus Droit-Sciences Economiques
fiennent en partie & un manque aigu
de places de parking.

Le théme de la sociabilité, de ma-
niére surprenante, est sous-utilisé par les
étudiants des filiéres professionnelles,
malgré la concurrence qu'on peut ima-
giner. C'est au contraire dans les filieres
gui ont les horaires les plus légers
(Langues. Sciences Humaines et Droit,
cf. Figure 4) que I'on se plaint le plus du
mangue de sociabilité (ces étudiants
auraient pourtant tout le tfemps voulu
pour organiser une sociabilité satisfai-
sante, non réduite a la simple assistan-
ce commune aux cours 1),

Le Tableau 4, enfin, résume la cor-
respondance entre les difficultés et les
filieres1® et permet de mieux situer des
thémes ou des domaines dont la signifi-
cation n'était pas évidente a priori.

Les "perspectives d'avenir’ concer-
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Tableau 4. Ecarts aux moyennes, en valeur relative

Inf |Méde| STS |CPGH IUT |Scie | Let |Lang| Hum |Droit| Eco | AES |moy.
Temps libre + + + + + - - - - - - 22
Finances + + + - + - 17
Pbls urbains - + - - 11
Pbls perso - - + - 10
Job - - - + + + + 3
Avenir - - - - + + + - + 2
Organisation - - - - + + + 16
Sociabilité - - - - + + + - 4
Rel. pédago. - - - - T + 5
Infrastructures| - - - - - + + + 11

nent plutdt les études aux débouchés
ressentis comme incertains, évidem-
ment, mais elles concerment égale-
ment les étudiants de I'lUT, de plus en
plus soucieux de prolonger une scolari-
t€& jusqu'au niveau d'une licence ou
d'une maitrise. Le théme "job" (difficulté
de concilier les études avec une activi-
1€ rémunérée) est typiguement un thé-
me de filiére généraliste : reprendre
des études alors qu'on travailie, ou tra-
vailler pour financer ses études sont des
situations peu envisageables dans les fi-
liéres professionnelles’s. Dans cetfte op-
position entre filiéres professionnelles et
filieres généralistes les Sciences occu-
pent une position relativement intermé-
diaire, sans doufte parce gu'elles com-
binent les deux types de formations
dans leur offre d'enseignement. Seuls
les problémes personnels et urbains pa-
raissent poser des difficultés particu-
liéres aux scientifigues. A la différence
des éléves de classes préparatoires qui
déclarent plutét souffrir de I'effort exigé
et de probléemes psychologiques. les
difficultés personnelles des étudiants de
Sciences reléveraient plus d'une mau-
vaise intégration caractéristique de la
vie des grands campus et que ne

semble pas compenser une implanta-
fion proche du cenftre ville.

Au total il appardit bien que les op-
positions d'origines sociales tendent &
se réduire devant la variable "profes-
sionndiisation” : les U.F.R. de Droit et de
Sciences Economiques se classent
avec les filieres de Langues et de
Sciences Humaines, la Médecine et les
Classes Préparatoires avec les STS et I'E-
cole dInfirmiers |

Les difficultés exprimées : quel-
le(s) signification(s)?

L'analyse statistique permet de rap-
porter les différences de difficultés ex-
primées & des conditions objectives di-
verses mais typiques d'une opposition
entre filieres professionnelles et filieres
généralistes. Il paralt somme toute ba-
nal qu'un étudiant de Sciences
Humaines puisse se plaindre des insuffi-
sances dont il pdtit quotidiennement,
tant il est vrai que tout se passe admi-
nistrativement comme si la raréfaction
du personnel administratif était propor-
tionnelle & la croissance des effectifs
étudiants | Et qgu'un étudiant de
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Médecine se plaigne d'un exces de tra-
vail ne surprendra personne... Mais ces
interprétations ne sauraient épuiser la si-
gnification des réponses car elles n'ex-
pliquent pas pourgquoi, par exemple, les
éléves des CPGE ne se plaignent pas
spécialement du caractére trés contrai-
gnant qui régit leurs relations avec les
enseignants. Elles n'expliquent pas non
plus pourquoi les étudiants de
Médecine ne font pas systématique-
ment référence 4 l'exceptionnelle
concurrence gui régne en lére année,
ou bien & l'arbitraire total des pro-
grammes (mathématique et physique,
notamment).

Si nous tirons les conséguences de
I'hypothése gue nous avons essayé de
corroborer, nous sommes amenés 4
concevoir lidentification & [linstitution
comme une variable. On peut parler
d'identification a l'institution lorsque cet-
te institution valorise l'individu, soit par le
prestige et la légitimité qui lui sont asso-
ciés, soit par les débouchés qu'elle as-
sure et l'anxiété qgu'elle réduit. C'est le
cas des filieres professionnelles. Le prix a
payer n'est pas négligeable @ forts
risques d'échec (concours), coercition,
brimades de diverses sortes, concurren-
ce plus ou moins sauvage, arbitraire des
apprentissages. Mais se développe -
c'est du moins une hypothése compa-
tible avec nos données - une attitude
qui évacue largement les critiques en-
vers linstitution elle-mémel” (critiques
gue tout observateur extérieur serait
sans doute en mesure de porter) pour
les projeter sur la sphére psychologique
(cas typique des CPGE) ou sur le mode
de vie extérieur aux études (cas typigue
du domaine du tfemps liore).

Lorsque, inversement, linstitution
n'est pas pergcue comme garante
d'avenir ou de prestige, le processus
d'identification ne fonctionne plus :
l'institution devient inexcusable,
L'entassement des éfudiants dans les

grands amphithédatres existe depuis
longtemps dans les disciplines juridico-
littéraires, mais qui s'en plaignait alors
qu'elles étaient les garantes d'un em-
ploi, voire d'un statut social supérieur ?
I'n'y a, en fin de compte, que 52 étu-
diants dans I'échantillon gui évoquent
leur manque de confiance ou leur in-
certifude envers l'avenir : peut-étre est-
il plus rassurant de déplacer la critique
sur des domaines gui ne remettent pas
fondamentalement en cause les choix
préalables ? La méthode du question-
naire ne permet cependant pas de
francher Id ou des enfretiens semi-direc-
tifs s'imposent!8,

Solidarité étudiante?

Quelle que soit linterprétation que
l'on puisse donner des résultats obser-
vés, il reste que les étudiants forment
vraisemblablement un groupe hétéro-
géne au regard des revendications qui
peuvent éfre portées sur la place pu-
bligue. On peut prévoir que les étu-
diants de Sciences Humaines, de
Langues, de Droit et d'AES ne sauraient
tfrop compter sur l'appui de leurs col-
légues des filieres professionnelles pour
revendiquer une amélioration de leurs
conditions de travail ou un droit aux dé-
bouchés. Inversement, on peut estimer
que les étudiants des filiéres profession-
neltes n'ont nul besoin du renfort des
masses littéraires ou juridiques, comme
si les revendications corporatistes, né-
cessairement limitées en extension,
etaient celles qui avaient le plus de
chances d'aboutir,

A moins que la situation de I'emploi
ne se détériore davantage et que de
nouvelles solidarités ne se créent?0 la so-
lidarité étudiante ne s'impose pas com-
me une évidence.
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Un point de méthode.

Que nous apprend ce type d'analy-
se sur le caractére plus ou moins "ho-
mogeéne" de la population étudiante ?
D'un point de vue statistique, 'homogé-
néité d'un groupe ne se définit que par
rapport & d'aufres groupes en mon-
frant, pour les variables étudiées, qu'il y
a moins de différences & lintérieur du
groupe considéré gqu'entre les groupes
eux-mémes. Cefte méthode classique
ne peut évidemment &tre exploitée ici
puisqu'elle nécessite non pas une ap-
proche monographique (seuls les étu-
dianfs sont interrogés) mais une dé-
marche comparative portant sur les
étudiants aussi bien que sur les non-étu-
diants de mémes classes d'ages. Et, &
'évidence encore, le guestionnement
ne saurait porter sur les études supé-
rieures mais sur des champs communs,
par exemple les modes de vie, les afti-
tudes politiques, les pratfiques cultu-
relles... D'autre part, un "groupe social”
ne saurait se concevoir sans une inves-
figation sur la communauté des intéréts
sociaux que partagent et que se repré-
sentent les acteurs qui le composent,

En conclusion,

Qlivier Galland, analysant le passa-
ge des "hérifiers” a "étudiant de mas-
se", rappelle2! que Pierre Bourdieu et
Jean-Claude Passeron contestaient
déja en 1964 qu'on puisse parler d'une
"condition étudiante". I constate ce-
pendant?2, en ce qui concermne les
modes de vie (autonomie résidentielle,
couverture financiere) et |'origine socia-
le, une certaine homogénéisation dans
les universités provinciales. Mais |l
constate également gque "la discipline

(est) plus importante que lorigine so-
ciale pour comprendre le rapport aux
éfudes' (op. cit., p. 30).

Pour notfre part nous pensons sim-
plement avoir montré, dans le cadre
d'une procédure particuliere - 'analyse
de confenu thématique d'une question
ouverte -, que le clivage entre catégo-
ries d'étudiants ne renvoie pas néces-
sairement aux variables classiques telles
gue l'origine sociale mais, en partie,
peut éfre rapporté au jeu des institu-
tions23, Mesurer un "effet net" de l'institu-
tion24, regardée comme plus ou moins
intégratrice, demeure un tfravail a ac-
complir, sur un matériel adapté et par
des méthodes adéquates. Une batte-
re2d dindicateurs opérationnalisant le
concept de capacité intégrative reste
a définir ainsi qu'une méthodologie
apte a comparer et isoler les effets sta-
fistiques. Mais une confirmation de cet
effet net fendrait d'une certaine ma-
niére & conforter 'ypothése d'homo-
généité. En effet, cela signifierait que,
dans certaines conditions, l'institution
puisse "effacer" des différences de clas-
se, ou de genre, ou d'dge.

Notes

1 Cet article doit beaucoup aux remarques
pertinentes d'Alain Frickey et de Jean-Luc
Primon. Qu'ils en soient vivement remer-
ciés.

2 Ainsi Jean-Paul Molinari, Les étudiants, Edi-
tions Ouvriéres, Paris, 1992, relativise-t-il l'ef-
fet de l'origine sociale en avangant & fitre
d'hypothése que "(...) le sentiment de bé-
néficier d'un réel priviége quand on a eu
la chance d'entrer & I'Université (...) refléte
dans la conscience des &tudiants, une si-
tuation objective commune & tous, quel
gue soit I'horizon social dont ils sont issus.”
. 69).

3 Encore faudrait-it remonter assez loin dans
le temps avant 1962 en tout état de cau-
se pour touver de tels étudiants en situa-
fion hégémonique. Pour les auteurs des
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"Héritiers", en effet, 'hétérogénéité sociale
des étudiants est un puissant facteur de di-
vision, incompatible avec une réelle identi-
té étudiante.

4 Valérie Erlich, Les éfudiants, un groupe so-
cial en mutation, Thése, Université de Nice-
Sophia Antipolis, 1996.

5 Alain Chenu, Valérie Erich, Alain Frickey,
Michel Novi, La vie étudiante dans les
Alpes-Maritimes. Modes de vie et espace
urbain, Laboratoire de Sociologie de
'Université de Nice, juin 1993, De nom-
breuses autres universités ont servi de ter-
rain d'enguéte, comme & Bordeaux,
Nantes, Rennes, Besangon, Nanterre, etc.

6 cf. Alain Chenu et alii, op. cif., Chap. 7 et
Michel Novi, 'Les mots ef les thémes : pour
un contrdle réciproque”, Travaux du Cercle
Linguistique de Nice, N°16, 1994,

7 Nos "filieres professionnelles" ne sont pas
frés éloignées des filiéres "intégratives” telles
que les entend Francois Dubet,
"Dimensions et figures de l'expérience étu-
diante dans l'université de masse’, Revue
Francaise de Sociologie, XXXV, 1994,
L'auteur y exploite les données de l'enqué-
te bordelaise réalisées dans le cadre du
méme programme inferministériel. Dans sa
conception de I"expérience étudiante”,
Dubet semble mettre fintégration sur un
pied d'égalité avec les déterminations in-
dividuelles (la vocation et le projet) et dé-
duit de ces trois variables dichotomisées un
ensemble de 8 types d'étudiants gqu'il fait
correspondre aux diverses disciplines ou ni-
veaux d'études.

8 Pour Jean-Paul Molinari (op. cit., p. 101),
'enquéte nantaise du programme
"Université-Ville" montrerait plutdt que les
établissements les plus corporatistes favori-
sent bien lintégration étudiante mais que
celle-ci renforce en réalité une intégration
familiale déjd caractéristique des catégo-
ries les plus favorisées.

@ Par souci de comparabilité, on a éliminé
de la présente analyse les étudiants du
STAPS (Sciences et Techniques des Activités
Physiques et Sportives) confrontés I'année
de l'enquéte & un mangue total de locaux.
Les étudiants d'écoles dingénieurs et de
commerce de Sophia-Antipolis, que nous
avions également enquétés, sont égale-
ment exclus de I'étude. Les réponses des
uns et des autres sont cependant analy-
sées par ailleurs (A, Chenu et diii, op. cit. et
M. Novi, op. cif.) et confirment de toutes
maniéres les résultats obtenus,

10 Une bréve définition de chaque théme
est donnée en Annexe. L'utilisation d'une
analyse thématique classique (vs lexicomé-
trique) permet de contréler de surcroft nos
précédents résultats fondés sur le seul vo-
cabulaire.

11 Sont notées en gras les abréviations ufili-
sées dans la plupart des tableaux et figures.

12 Sans doute des conditions objectives dif-
férencient-elles ces cas extrémes. Par
exemple des conditions structurelles pour
les "prépas’ (encadrement intensif, clarté
des objectifs, vie de super-lycéen peu sen-
sibles aux "problémes de la vie étudiante”),
des conditions plus conjoncturelles pour les
étudiants d'AES (public plus populdire que
celui de Sciences Economiques et confron-
t& & un sous-encadrement peu suppor-
table).

13 Nous analysons les réponses comportant
au moins un théme, en laissant de coté les
non-réponses ou les réponses "Aucune’. Ce
faisant, c'est donc & la sous-population des
étudiants qui déclarent au moins une diffi-
culté que nous nous intéressons et nous
nous interrogeons sur la nature de ces diffi-
cultés et leurs relations & l'institution.

14 Pour reconstituer ce tableau, le lecteur
pourra se reporter en Annexe & la liste des
thémes et & la définition des regroupe-
ments. Seuls les thémes "Job", "Avenir' et
'Spécificité", dans le doute, n'ont pas été
regroupés. Désormais les tableaux et gro-
phiques présentent sur la gauche les filiéres
supposées intégratives et sur la droite les
autres.

15 Les signes + (sur-représentations) indi-
quent que les pourcentages observés sont
supérieurs aux pourcentages moyens de
plus de 30% en valeur relative. Pour les
éléves infirmiers, par exemple : 'écart & la
moyenne pour le temps libre est de 48,2% -
21,7% = 26,6%. Exprimé en valeur relative,
cet écart vaut 26,6 / 21,7 = 1,23 (ou 123%).
Nous avons figuré uniguement les valeurs
supérieures & un seuil, abitraire, de 0,3 (30%
d'écart en valeur relative). Méme chose
pour les signes négatifs (sous-représenta-
fions).

16 Sauf bien sGr en Médecine, au niveau de
l'Internat, ou le fravail professionnel est lié &
la nature méme des études.

17 Ce point est noté par Dubet (op. cit) &
propos de la Médecine.

18 De ftels entretiens ont été réalisés par
Valérie Erlich et analysés qualitativement
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dans sa thése (op. cit.). Leur analyse quan-
titative serait instructive.

19 Les faibles effectifs des manifestations de
la rentrée 1993 peuvent recevoir ici un élé-
ment d'explication.

20 C'est ainsi que la proposition gourverne-
mentale du "C.I.P." (contrat d'insertion pro-
fessionnelle) fit, en mars 1993, l'unanimité
contre elle. En proposant une fraction du
SMIC pour les titulaires d'un DEUG, DUT ou
BTS. elle aboutissait, & tout le moins dans
les représentations étudiantes, & dévalori-
ser radicalement les dipldmes du niveau
Bac+2, voire I'ensemble des dipldmes.

21 Olivier Galland, Le monde des étudiants,
Paris, P.U.F., 1995, p. 76 et p. 185,

22 Enquéte de I'Observatoire Sociologique
du Changement, sous la direction d'Clivier
Galland, sur les universités de Rennes,
Besancon et Nanterre dans le cadre du

leurs éventuelies défaillances (anonymat,
désinvestissement enseignant) que ren-
voient des auteurs forts pessimistes com-
me Didier Lapeyronnie et Jean-Louis Marie
dans Campus Blues. Les étudiants face &
leurs études., Paris, Le Seuil, 1992.

24 Contrairement aux enquétes menées
dans I'enseignement primaire ou secondai-
re, la recherche sur ce point semble frés
discréte en France. On privilégie plutdt les
variables attachées aux caractéristiques
individuelles des étudiants et on néglige
des effets contextuels qui seraient d'autant
plus marqués que les situations locales sont
variées. Cf. Marie Duru-Bellat, "Des tenta-
tives de prédiction aux écueils de la pré-
vention en matiére d'échec en 1ére année
d'université", Savoir, 7, n°3, 1995,

25 La distinction entre "secteur fermé" et
"'secteur ouvert" est sans doute communé-
ment employée mais repose sur la notion

5??9“’;@“ Inferministeriel “Universite- de sélection. Or cette notion n'est, & notre
ile”, 1992. sens, gqu'un indicateur parmi d'autres des
23 C'est bien encore aux institutions, et & capacités intégratives d'une filiére,
ANNEXE
TableauA. Les difficultés de lavie étudiante. Ventilation des réponses par établissement.
IUT STS AES Droit Eco Scien Méde CPGE Hum Let Lang Inf| total
Non réponse 85 91 37 101 75 98 90 74 95 99 77 27| 949
"Aucune” 18 4 2 11 2 11 13 8 13 9 [1 1 103
total 103 95 39 112 77 109 103 82 108 108 88 28| 1052
thémes :
professeurs 2 6 10 10 12 5 6 0 14 5 L5 1 86
contenu 5 6 7 7 12 8 10 1 4 3 7 1 71
organisation 3 0 9 10 3 4 10 1 8 2 9 0 59
information 8 4 5 7 6 16 5 1 27 7 24 1 121
emploi du temps 25 9 28 25 21 11 15 2 24 22 21 1] 204
examens 0 2 0 10 2 3 5 1 9 3 15 0 50
travail 34 34 2 4 1 13 30 27 2 9 8 11 175
bibliotheques 4 2 14 28 9 6 3 2 26 13 12 0 119
administration 1 3 12 5 5 3 2 0 6 9 31 0 77
restau-U 8 2 9 6 11 9 0 5 7 7 2 1 67
parkings 3 3 29 25 35 2 2 0 2 3 2 1 107
matériel 5 4 1 17 6 5 3 4 8 7 12 0 72
sociabilité 3 8 8 28 6 8 10 0 21 10 22 0 [24
transports 10 8 1 13 0 9 6 0 14 15 10 2 88
trajets 30 22 10 16 13 22 18 1 18 7 26 9 [92
ville 3 2 2 0 2 3 3 0 2 1 1 1 20
logement 5 8 2 2 1 4 6 0 6 8 5 1 48
repas 7 5 0 0 0 0 2 0 0 1 0 0 15
termnps 27 32 7 18 10 13 49 15 5 10 20 191 225
job 5 5 5 14 10 4 9 0 19 11 15 3 [00
loisirs 26 25 2 8 5 8 37 18 I 7 10 14 161
sport 13 4 3 5 1 6 20 3 2 0 4 5 66
tamille 7 6 4 5 5 4 11 I 6 10 9 6 74
finances 54 68 24 21 28 32 66 3 57 49 37 26| 465
aides 5 8 2 7 2 2 3 1 0 5 6 1 42
cognition 7 15 8 18 7 12 5 4 12 5 8 0 101
intégration 5 11 3 14 4 11 6 2 5 8 1} 5 85
psychologique 10 16 6 13 9 12 14 20 12 10 13 2 137
spécificité 3 4 1 3 l 0 11 0 2 3 0 3 31
avenir 8 3 5 10 0 4 2 0 10 4 6 0 52
total thémes 326 325 219 359 227 239 369 112 329 254 361 114]| 3234
TOTAL 429 420 258 471 304 348 472 194 437 362 449 142 4286
nb déudiants = 286 278 152 292 200 243 297 150 301 246 284 84| 2813
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Tableau B. Les domaines de difficultés.

Inf Méde STS CPGE IUT Scien Let Lang Hum Droit  Eco AES  toral

Temps libre 55 147 101 64 107 44 36 51 te 40 22 18 701
Finances 30 80 80 4 62 34 57 43 59 3] 3l 27 538
Problémes urbains 13 35 45 1 55 38 32 42 40 31 16 15 363
Problémes personnels 7 25 42 26 22 33 23 32 29 45 20 17 323
Job 3 9 5 0 5 4 11 15 19 14 10 5 100
Avenir 0 2 3 0 8 4 4 6 10 10 0 5 52
Organisation 2 37 I8 5 37 37 43 100 74 67 37 54 511
Sociabilité 0 10 8 0 3 8 10 22 21 28 6 8 124
Relation pédagogique 2 16 12 [ 7 13 8 22 18 17 24 17 157
Infrastructure 2 8 11 11 20 22 30 28 43 76 6] 53 365
total 114 369 325 112 326 239 254 361 329 359 227 219 3234

Définition des thémes

professeurs : incompétence, absentéisme, manque de dialogue,...

contenu : cours inintéressants, inadaptés, trop abstraits, ...

organisation : mauvaise organisation en général (enseignements, administration)
information : manque d'information, d'orientation

emplois du temps : mauvais emplois du temps, inadaptés, mal organisés,...
examens : stress des examens, partiels mal organisés,...

travail : trop de travail, horaires ou programmes trop chargés,...

bibliothéque : manque de livres, de documentation ; mauvaises conditions pour y travailler
administration : incompétente, dépassée, inabordable,...

restau-U : bondé, nourriture de mauvaise qualité

parkings : pas assez de places pour se garer

matériel : manque de locaux, trop d'étudiants, pénurie de matériel,...

sociabilité : manque de communication et de vie étudiante, mauvaise ambiance, individualisme,...

transports : tarifs et non disponibilité des transports en commun
trajets : problémes de déplacements sur les lieux d'études

ville : Nice n'est pas une ville étudiante, éloignement du centre-ville, colt élevé de la vie a Nice,...

logement : probiémes pour trouver un logement

repas : problémes pour prendre ses repas

temps : manque de temps

job : difficulté de concilier études et travail

loisirs : difficulté d'avoir des loisirs {temps libre, loisirs culturels, autres loisirs non sportifs)
sports : difficulté (& cause des études) de faire du sport

famille : problémes pour concilier vie familiale et vie étudiante

finances : manque d'argent, problémes financiers

aides : pas de chambre en cité, bourse absente ou insuffisante

cognition : problémes intellectuels de compréhension, d'organisation personnelle du travail
intégration : manque d'intégration, solitude, problémes d'adaptation a la vie étudiante

psychologique : manque de motivation, stress, fatigue, découragement, problémes personnels, ...

spécificité - manque de statut étudiant, manque d'indépendance, manque de réductions
avenir : mauvaises perspectives pour les débouchés, les études ultérieures, I'avenir en général

Définition des domaines

Temps libre : travail, temps, loisirs, sports, famille

Finances : finances, aides, spécificité

Problémes urbains : transports, trajets, ville, logement, repas

Problémes personnels : cognition, intégration, psychologique

[Job : job]

[Avenir : avenir]

Organisation : organisation, information, emplois du temps, examens, administration
[Sociabilité : sociabilité]

Relation pédagogique : professeurs, contenu

Infrastructure : bibliothéque, restau-U, parkings, matériel
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La pratique de la
lecture chez les étu-
diants

Par Christine Carvajal
Doctorante, SOLIS - UNSA

Aujourd'hui, que peut-on dire de la
lecture ? Elle est, par ses fonctions so-
cidles, la plus diversifiée des prafiques
culturelles. Elle s'offre et simpose sous
les formes les plus hétérogenes, a
chagque détour de la perception et des
comportements quotidiens, aussi pré-
sente et inconfournable dans la vie pri-
vée gue dans la sphere publique. Tout
le monde peut s'accorder & dire que la
lecture est un instfrument de liberté, de
progrés et de savoir, le signe d'un héri-
tage et d'une transmission symbolique.
"Elle sert & touf, aux activités les plus
fechniques comme les plus symbo-
liques, aux échanges communs com-
me aux plaisirs de I'art'). La lecture est
un enjeu fondamental dans nos socié-
tés modernes, elle touche & la transmis-
sion du savoir, du patrimoine, elle per-
met la diffusion et le partage de la cul-
ture. Comme l'écriture, elle prend part
& une symbolique sociale qui margue
le rapport des hommes au monde, &
autrui, leurs valeurs, leurs cultures.

La prafiqgue de la lecture reste la
pratique culturelle la plus fraditionnelle
dans la société frangaise. Dans ses fra-
ditions et au cours de son histoire, la
France a toujours accordé au livre et &
la lecture une place fondamentale.
Jusgu'd une date frés récente, ré-

flexions et études sur la lecture lais-
saient encore place & l'optimisme. Or,
"l'ampleur des changements que les so-
ciétés occidentales ont connus au
cours des frenfe derniéres années ne
peut éfre sans incidence sur la lecture
et l'écrit en général : prégnance de
l'activité tertiaire, extension de la scola-
rité, croissance des moyens audiovi-
suels, modification des pratiques de loi-
sir, primat donné a la formation scienti-
fique et recul des repéres de I'humanis-
me fraditionnel?. La recherche sur les
pratiques de lecture en France a évo-
lué et s'est alors accrue au fil du temps.
De nouvelles fendances et modes
d'approche sont présents dans les
orientations et les méthodologies par
une diversification des  ferrains
d'études. Dans les années 1950-1940, la
recherche était exclusivement socio-
graphigue et a évolué dés 1967 en re-
placant lintérét des francais pour la
lecture dans le cadre des loisirs. En
1973, la notion de pratigues de lecture
remplace celle de comportement, Ia
lecture est alors étudiée dans le
contexte des pratiques culturelles. Les
enguétes étudient les attitudes et les
prafigues devant 'ensemble des impri-
més confrontés al'offre culturelle et aux
usages des médias. Au début des an-
nées 1980, les sociologues se tfournent
plutdt vers les pratiques de lecture des
catégories sociales culturellement dé-
favorisées, Dés 1989, les enguétes sur les
pratiques de lecture étudiantes se mul-
fiplient. Elles dévoilent un constat pessi-
miste : la proportion de forts lecteurs
(au minimum frois livres par mois) a net-
tement diminué au sein de la catégorie
étudiante, elle passe de deux tiers & un
tiers des effectifs étudiants de 1967 G
19883, Le bilan est préoccupant puis-
qu'il fouche la catéegorie de la popula-
fion francaise qui regroupe la propor-
fion la plus importante de forts lecteurs
et d'autant plus inquiétant gue ces &tu-
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diants sont également destinés & former
le futur noyau intellectuel.

Nous avons donc centré notre étu-
de sur les pratiques de lecture étudian-
te ef, nous avons tenté de montrer
quels étaient les facteurs qui pouvaient
l'influencer. La construction et la délimi-
tation de cet objet d'étude reposent
une constatation fondamentale : lalec-
fure fait partie intégrante de l'activité
d'étude. C'est pourquoi nous avons di-
chotomisé la pratiqgue de lecture au
sein de Ila population étudiante : une
lecture liée aux études et une lecture
en dehors des &études. Non seulement
cetfe dichotomie existe mais il y a tout
lieu de croire gu'elle est accentuée par
I'émergence d'un changement de pra-
tique & forte tonalité utilitaire4. Ce der-
nier doit &fre mis en rapport avec des
fransformations touchant non seule-
ment le monde étudiant mais la société
toute entiére. Une pression sociale pése
sur l'université : la hantise de I'échec et
la nécessité de préparer les étudiants &
un avenir professionnel, Dans cette si-
tuation, les étudiants se retfrouvent face
& une contrainte d'adaptation tech-
nigue et scientifique, caractéristique de
la culture enseignée comme du monde
professionnel auquel celle-ci prépare.
La maitrise d'une lecture rapide et effi-
cace devient une indispensable qualité
professionnelle. De plus, la vie d'un étu-
diant ne se limite pas & ses seules
études. Lidentité étudiante est fouchée
dans une dimension essentielle : il ap-
parait un effritement de l'identité d'intel-
lectuel. Le projet des étudiants est pro-
fessionnel avant d'étre culturel. Le fait
de faire des études supérieures renforce
les chances d'accéder & un emploi car,
méme si les diplémes se dévalorisent, ils
sont encore la meilleure protection
contre un chémage croissant.

Comment la pratique de lecture des
étudiants a-t-elle pu évoluer ? "Le femps
des stratégies pragmatiques, marquées

par la course aux diplémes, garants de
l'accés a l'emploi sur des marchés plus
concurrentiels, tend & recouvrir celui de
la " culture libre " et critique, ouverfe aux
intéréts, débats, nuances et complexi-
tés de l'aventure infellectuelle"s. La pra-
fique de lecture semble ne pas étre
épargnée par cette nouvelle valeur de
pragmatisme. Reste-t-il donc une lectu-
re choisie librement sans considération
utilitaire ? Plus que jamais, la lecture
étudiante apparait sous deux formes :
une pratique universitaire et une pra-
fique de loisirs. En ce qui concerne la
lecture universitaire, la discipline suivie &
l'université et le niveau d'études sont les
principales variables explicatives, tandis
qgue pour la lecture de loisirs, les va-
riables capital culturel, incitations fami-
liales & la lecture et dipldbmes des pa-
rents entrainent les différences les plus
importantes,

Quelques points de méthodolo-
gie

Notfre recherche s'appuie sur les
données d'une enquéte par question-
naire, conduite en mai 19926, concer-
nant notamment 'usage et les usagers
de la bibliothéque et plus générale-
ment le rapport des étudiants & la lec-
ture. D'une population mere, les étu-
diants, 'échantillon a été lmité géogra-
phiquement & frois U.F.R. de l'université
de Nice, Lettres, Sciences et Droit, et
concerne les étudiants gui frégquen-
taient les bibliothéques universitaires
concernéses le jour de l'enguéte. Sur les
1600 questionnaires distribués dans les
frois facultés, nous en avons recueillis
955 c'est & dire un taux de retour géné-
ral de 63,7%. La faculté des sciences
obtient le taux de retour le plus élevé,
79.0% (237 questionnaires retournés sur
300 distribués), suivie de la faculté des
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lettres, 63,0% (378/600) et enfin celle de
droit avec 56,7 % (340/600). Les étu-
diants devaient indiquer l'auteur, le
fitre, Ia collection, I'édition et 'année du
dernier ouvrage universitaire et du der-
nier ouvrage de loisirs lus, en répon-
dant & deux questions, 'une faisaif réfé-
rence aux 'ouvrages lus pour les
études”, I'autfre aux "ouvrages lus en de-
hors des études’. lls ont donc défini eux-
mémes ce qu'ils entendaient par lectu-
re universitaire et lecture de loisirs. Nous
disposions du nombre de livres universi-
taires et du nombre de livres de loisirs lus
entierement ou partiellement au cours
du mois de référence. Afin d'obtenir un
niveau de lecture plus précis, nous
avons additionné le nombre de livres
lus entiérement et partiellement? et
nous avons créé cing catégories de
lecteurs correspondant & des taux de
lectures ordonnés ; les livres universi-
taires ef les livres de loisirs ont fait I'objet
d'un regroupement identique. Les cing
catégories de lecteurs sont les sui-
vantes : non-lecteur, faible (Moins d'un
ouvrage), moyen (d'un d moins de
deux ouvrages), grand (de deux &
moins de quatfre ouvrages) ef frés
grand (plus de guatre ouvrages).

La lecture universitaire plus im-
portante que la lecture de loi-
Sirs.

Le premier résultat de notfre re-
cherche met en évidence une supré-
matie de la lecture universitaire sur la
lecture de loisirs d'un point de vue
quantitatif. En effet, les étudiants lisent
deux fois plus pour leurs études que
pour leurs loisirs, en moyenne 2,62 livres
universitaires contre 1.3 livres de loisirs
par mois. Ce constat s'‘accorde avec
l'interprétation de Francgois de Singly qui
affirme que "la lecture pour le travail
n'est pas indépendante d'une lecture

percue comme un travail et on peut
avoir besoin de lire beaucoup pour ses
études sans avoir toujours un engage-
ment personnel fort dans la lecture"8,
Les étudiants, quelle que soit leur
discipline, sont avant tout considérés
comme des "lecteurs par état", et pour-
tant, il n'y a pas une mais des lectures &
l'université qui varient en fonction de
plusieurs paramétres. En effet, il faut te-
nir compte de la nafture méme des
études et, de fait, la discipline suivie &
funiversité est le premier facteur qui
entre en jeu dans la prafique de lectu-
re universitaire. Ainsi, l'investissement le
plus important dans cefte pratique est
celui des étudiants des disciplines litté-
raires qui enfretiennent un rapport étroit
avec le livre, Les étudiants des disci-
plines juridiques tendent & se rappro-
cher des littéraires, et enfin, les étu-
diants de sciences économiques et
plus encore ceux des disciplines scienti-
fiques accordent peu de place a la
lecture d'ouvrages universitaires, |l est
vrai que les enseignants, les études sui-
vies et les traditions disciplinaires déter-
minent, pour une large part, Ia nécessi-
t& de lire ou non des ouvrages et com-
bien d'ouvrages pour pouvoir "survivre"
dans une filiére. Ainsi, foutes les disci-
plines littéraires entrefiennent un rap-
port étroit avec le livre. Durant les cours,
les enseignants "littéraires" font trés sou-
vent référence a des ouvrages et il n'est
pas rare qu'ils invitent fortfement &
consulter certains d'enfre eux. Les bi-
bliographies qui accompagnent et
complétent le cours sont presque systé-
matiques. De plus, chez les littéraires, le
livre garde qualitativement une impor-
tance non négligeable. En Leftres et en
Philosophie, le rapport au fexte fait
quasiment partie de la discipline, I'étu-
de des oeuvres garde une valeur infrin-
séque, & laquelle aucun cours ne peut
se substituer. Au contraire, pour les dis-
ciplines® scientifiques, le confenu du
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cours définit ce gu'il faut savoir, et il est
quelquefois complété par l'usage du
pclycopié et trés rarement par la lectu-
re d'ouvrages. Les scientifiques sont da-
vantage des adeptes d'articles de pé-
riodigues sur lesquels est essenfiellement
basée leur tradition de lecture, point gui
n'a pu étre pris en considération dans
cetfte enquéte, Le groupe des Sciences
Economiques conserve l'essentiel des
caractéristiques des scienfifiques, ce
qui correspond & un faible niveau de
lecture d'ouvrages universitaires. Les
étudiants de Droit restent quantitative-
ment de grands lecteurs car les études
juridiques ne peuvent se passer d'un re-
cours a des ouvrages de référence in-
dispensables. Cependant, ils ressem-
blent aux étudiants scientifiques dans la
mesure ou lusage du livre est frés
concurrencé par limportance que re-
véft le cours magistral.

étudiants de troisieme cycle sont plus
nombreux encore. A linverse, prés d'un
étudiant sur trois dans les deux pre-
mieres années universitaires lit moins
d'un livre par mois. En définitive, le ni-
veau de lecture universitaire augmente
avec le niveau d'étude. Cependant, il
est peut-&tre abusif dinterpréter cette
augmentation comme la preuve gue
les étudiants ont réguliérement progres-
sé dans leur prafique de lecture depuis
lentrée & l'université. Le systéme actuel
ne permet pas toujours de prendre le
temps nécessaire pour apprendre & lire
les fextes de niveau universitaire, Il serait
également facile dinterpréter cetfte
progression comme un effet de la sé-
lection sociale que le livre universitaire
aurait opére chez les étudiants les plus
& méme de poursuivre avec succes
leurs études. En effet, dans notre
échantillon, le capital culturel et les di-
pldbmes des parents n'entrainent pas de

Tableau 1 : répartition des niveaux de lecture de loisirs (nombre de livres lus dans le mois)
selon différentes orientations disciplinaires (pourcentages en colonne).

Lecteurs Lettres Droit Sc.Eco  Sciences Non Total
réponse

Non-lecteurs 10,0 10,8 16,7 36,9 17,1 18,0
Faibles (moins de 1) 4,2 7.0 20,2 19,6 9,8 11,4
Moyens (de 1 a-de?2) 20,3 34,4 28.3 21,3 14,6 24,1
Grands (de 2 a-de4) 34,3 28,7 24,2 12,0 24,4 25,9
Tres grands (plus de 4) 31,2 19.1 10,4 10,2 34,1 20,6
Total 100 100 100 100 100 100
Effectifs 339 157 173 225 41 955

Deuxieme facteur : des différences
significatives apparaissent en matiere
de lecture universitaire avec I'avancée
dans le cursus, La population des lec-
teurs (Qu mMiNimum un livre par mois)
passe de 68% pour les étudiants de
Deug @ 81% pour les étudiants de troi-
siéme cycle et, en paraliéle, les non-lec-
tfeurs sont nettement plus rares au froi-
sieme cycle. Plus de la moitié des étu-
diants de mditrise lisent au minimum
deux livres universitaires par mois, les

différences sur le taux de lecture univer-
sitaire. li serait plus & méme de penser
gue c'est, d'une part, la nécessité d'un
fravail plus complexe et plus approfon-
di et, d'autre part, l'intégration des étu-
diants dans le systéeme universitaire qui
favoriseraient une pratfigue plus infense
de la lecture universitaire au cours de
lavancée dans le cursus.
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Graphique 1 : répartition des niveaux de lecture universitaire selon le cycle universitaire.
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La lecture de loisirs

La pratique de lecture de loisirs, &
l'opposé de la lecture universitaire, dé-
pend avant tout d'un certain niveau de
capital culturel’. Avant de développer
ce point, nous allons préciser la dé-
marche que nous avons adoptée pour
opérationnailiser ce concept selon les
théories de Pierre Bourdieu.

Du concept aux indices empi-
riques’o

Nous avons choisi d'appréhender le
concept de capital culturel par deux
types dindicateurs : d'une part, le di-
plébme des parents qui indique déja
une certaine compétence culturelle fa-
miliale, et d'autre part, une série d'infor-
mations que nous avons regroupée
sous la qualification "indicateurs d'inci-
tation & la lecture"'. Cefte combinaison
permet d'appréhender avec plus de ri-
gueur ce que l'on entend par compé-
tences culturelles familiales en matiére
de lecture. Le dipldbme des parents est
un indice empirique plus adéquat que
celui des catégories socioprofession-
nelles pour mesurer cette compétence.
Pourtant, les catégories socioprofes-
sionnelles sont plus généralement utili-
sées, mais elles tfraduisent une origine
sociale qui interfere avec le capital
économique, ce dernier ne traduisant

Maitrise

3°cycle

pas des habitudes, des attitudes et des
pratiques culturelles familiales homo-
génes. Dans notre analyse, ces compé-
tfences culturelles familiales, mesurées
par le capital culturel, se rapportent
plus spécifiquement 4 la lecture
puisque nous avons choisi d'inclure des
indices d'aftitude et de pratique de
lecture parentale. Notre concept de
capital culturel, tel gu'il a été construit,
est donc adapté pour appréhender un
milieu socioculturel, traduisant une
compétence culturelle en matiére de
lecture.

En ce qui concerne le dipldbme des
parents, nous avons pris en compte le
diplébme de chacun des parents pour
obtenir plus de précision!!, Nous avons
pris soin de différencier les personnes
n'ayant aucun dipldme des diplébmés,
fussent-ils de faible niveau, car pour la
génération parentale a laquelle nous
nous intéressons (années 1940-50), le
fait de poursuivre des études était loin
d'étre généralisé. Nous avons fout
d'abord hiérarchisé les dipldmes en
nous fondant sur le dipléme le plus éle-
vé du couple, le deuxiéme dipldébme in-
tervenant comme hiérarchie secondai-
re. Nous aboutissons ainsi & une échelle
de quatorze rangs. Cette hiérarchie
des diplémes peut paraitre arbitraire.
En effet, pouvons-nous considérer
qu'un couple hétérogene sur le plan
des dipldmes (I'un des parents possede
une mgaitrise et 'autre ne posséde au-
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cun dipldme par exemple) soit plus
"performant” qu'un couple homogéne
(deux parents possédant le baccalau-
réat par exemple) ? i est bien évident
qu'il nous est difficile de répondre & cet-
te interrogation. Mais selon Pierre
Bourdieu, "les avanfages culturels qui
sont associés au niveau culturel des pa-
rents sont cumulatifs'12 et, c'est pour-
quoi nous avons pris la décision d'adop-
ter ce systéme de hiérarchie des di-
pldbmes.

En ce qui concerne les incitations fa-
miliales & la lecture, le questionnaire
proposé aux enquétés passait en revue
une série de huit questions relatives &
I'apprentissage de la lecture et & l'envi-
ronnement familial : qui vous a appris a
lire ? Saviez-vous lire avant votre entrée
d I'école primaire ? Vos parents vous re-
commandaient-ils des lectures ? Votre
pere lisait-il ? Votre mére lisait-elle ?
Vous emmenaient-ils dans des librairies
ou des bibliotheques ? Etiez-vous inscrit
dans une bibliotheque aufre que scolai-
re ?7 Ou encore, y avait-il une biblio-
théque a votre domicile ? Le fait de ré-
pondre " oui " & chaque guestion a per-
mis de constfruire un indice de 0 & 8.
Pour l'initiation & la lecture, ¢'était seule-
ment si un membre de la famille était &
l'origine de I'apprentissage de la lecture
que la réponse a été considérée com-
me positive. Pour la lecture parentale,
seule la lecture de livres a été compta-
bilisée et non celle de magazines ou
journaux.

D'aprés ces indicateurs, notre
échantillon se présente de la facon sui-
vante : 24% des couples parentaux sont
sans dipldme tandis que 62% détien-
nent au minimum le baccalauréat et
gue 10% sont I'un et I'autre dipldmés de
I'enseignement supérieur. Dans l'en-
semble, les parents des étudiants de
notre échantillon ont un capital scolaire
relativement élevé quand on considére
la génération & laquelle ils appartien-

nent,

Nombreux sont les étudiants gui ont
été incités a la lecture par leur famille,
gue ce soit explicitement ou implicite-
ment. En effet, la classe modale de la
distribution comptabilise quatre incita-
fions sur un fotal de huit et Ia proportion
est quasiment aussi importante pour les
classes de cing et six incitations.
Cependant, seulement 3% de noftre
échantillon arrivent au tfaux maximal de
notre échelle, c'est-G-dire huit incito-
tions. En décomposant ces incitations,
nous remarquons que deux étudiants
sur dix ont appris & lire avec un membre
de leur famille, l'apprentissage de la
lecture s'est donc réalisé essentielle-
ment au sein de linstitution scolaire
(79%). Durant leur enfance, la majorité
des étudiants possédaient une biblio-
thégue au domicile familial (80%). En re-
vanche, ils étaient moins nombreux &
étre inscrits par leurs parents dans une
bibliothégue autre que scolaire (43%)
ou & fréquenter des librairies durant leur
enfance (41%). Leurs parents &taient
nombreux & leur recommander des
livies (61%) et & se tourner eux-mémes
vers la lecture d'ouvrages (46%).

Nous avons combiné ces deux types
d'indicateurs, diplémes et incitations fa-
miliales & la lecture, pour opérationnali-
ser le concept de capital culturel. A
partir des quatorze rangs de I'échelle
des diplémes, décrite précédemment,
nous avons additionné le nombre de
points obtenus aux incitations & la lec-
ture. Nous aboutissons ainsi & une
échelle de mesure du capital culturel.
Compte tenu des effectifs!s, cette
échelle, alors composée de vingt-deux
rangs, a été réduite en cing niveaux en
hiérarchie croissante, chague niveau
de capital culturel s'étendant d'une
mesure bien précise a une autre. Les
différents niveaux de capitaux culturels
de nofre échantillon ne se répartissent
pas d'une facon uniforme : les capitaux
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culturels minime et modéré représen-
tent 53% de notre échantillon et plus
d'un quart de notre échantiilon occupe
les deux positions les plus élevées de
notfre échelle de mesure,

Tableau 2 : répartition des différents niveaux
de capital culturel des étudiants.

Capital culturel Pourcentages Total

Minime 21,8 208
Modéré 31,0 296
Intermédiaire 18,4 176
Avantageux 13,5 129
Fort 15,3 146
Total 100 955

Variables explicatives de la
lecture de loisirs

Linvestissement dans la lecture de
loisirs est plus fort quand I'héritage fami-
lial est plus important, quand les com-
pétences culturelles familiales ont per-
mis une certaine intimité avec la lectu-
re. Effectivement, si nous observons de
facon globale le tableau qui suit, nous
pouvons remarquer qu'au fur et & me-

sure que le capital culturel augmente,
le taux de faibles lecteurs diminue et in-
versement le taux de forts lecteurs s'ac-
croft.

En comparant les extrémes, nous
nous apercevons que 48% des étu-
diants possédant un capital culturel mi-
nime sont non-lecteurs soit deux fois
plus en proportion que les &tudiants
possedant un capital culturel fort. De
plus, en valeur relative, nous constatons
parmi les trés grands lecteurs une sous-
représentation de 66% pour les capi-
taux culturels minimes et a linverse une
sur- représentation de 53% pour les forts
capitaux culturels (fableau n°4). Cette
analyse met donc en avant l'existence
d'une différenciation du capital culturel
chez les lecteurs comme chez les non-
lecteurs de livres de loisirs.
Effectivement, les différences de com-
pétences culturelles qui caractérisent
les différents milieux sont d'autant plus
marquées gue l'on s'éloigne des do-
maines scolaires pour saventurer vers
des domaines culturels plus libres. Les
étudiants gui ne doivent qu'd linstitu-
tion scolaire et universitaire I'ensembie
de leur capital culturel (capital scolai-
re) n'auront pas recu l'apprentissage
implicite et diffus, nécessaire pour [in-

Tableau 3 : répartition des niveaux de lecture de loisirs selon différents niveaux de capital

culturel (pourcentages en colonne).

Capital

culturel
Lecteurs Minime Modéré Intermédiaire Avantage ux Fort Total
Non-lecteurs 48,1 39,2 29.5 40,3 24,7 37,3
Faibles 16,8 14,2 16,5 13,9 15,1 15,3
Moyens 18,3 22,6 19,3 21,7 26,7 21,6
Grands 13,9 15,2 23,3 16,3 20,5 174
Trés grands 2,9 8.8 1.4 7,7 13,0 8,5
Total 100 100 100 100 100 100
Effectifs 208 296 176 129 146 955
Tableau 4 : écarts al’indépendance en effectifs relatifs.

Capital

culturel
Lecteurs Minime Modéré Intermédiaire Avantageux Fort Moyenne
Non-lecteurs 0,29 0,05 -0,21 0,08 -0,34 37
Faibles 0,10 -0,07 0,08 -0,09 -0,01 15
Moyens -0,15 0,05 -0,10 0,00 0,24 22
Grands -0,20 -0,13 0,34 -0,06 0,18 17
Tres grands -0,66 0,04 0,34 -0,09 0,53 9
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vestissement dans cefte forme de lectu-
re. C'est donc bien une familiarité avec
la lecture acquise précocement dans
le milieu familial qui prédispose a la pra-
tique de lecture de loisirs et c'est cet ef-
fet que mesure le capital culturel.
Quelle est l'influence respective des
indicateurs qui composent le capital
culturel, diplémes des parents et incita-
tions familiales & la lecture ? Sil'on traite
séparément ces deux indicateurs, nous
distinguons tout d'abord un réel avan-
tage des incitations familiales sur une
pratique désintéressée de la lecture.
Plus les incitations dans l'enfance se
multiplient, plus le nombre de livres lus
par ces étudiants augmente, Les étu-
dianfs ayant recu seulement une d
deux incitations (sur un total de huit in-
citations relevées au sein du guestion-
naire) auront plus de chances de faire
partie des non-lecteurs. En revanche,
dés gue les étfudiants recoivent au
moins frois incitatfions, ils ont plus de
chances d'appartenir & la catégorie
des trés grands lecteurs. En terme de
taux de lecture de loisirs, il existe une
opposition nette entre les étudiants qui
ont recu de faibles incitations et les étu-
diants qui ont regu de fortes incitations.
Avoir des parents qui lisent, avoir appris
a lire avec un membre de sa famille,
connditre, enfant, 'ambiance d'une bi-
bliothégue, bref avoir acquis une fami-
liarité précoce avec la lecture et les

livres n'est pas sans conséquence sur le
‘plaisir et le loisir de lire".

L'effet de ces deux indicateurs, di-
plébmes des parents et incitations fami-
liales & la lecture, n'est pas interchan-
geable sur les pratiques de lecture, bien
gu'ils soient fortement corrélés (les
couples "sans dipldme-aucune incita-
tion" et "forts diplébmes-beaucoup d'inci-
tations" sont frequents au sein de notre
échantillon). Effectivement, & linverse
des incitations familiales & la lecture, les
diplémes des parents n'ont pas d'inci-
dence directe sur le taux de lecture.
Cette combinaison est cependant per-
tinente pour l'opératfionnalisation du
concept de capital culturel. De plus,
l'obtention d'un diplédme permet d'ac-
centuer les avantages des incitations
familiales & la lecture. En effet, pour un
niveau d'incitations maximal, le taux
des forts lecteurs s'accrolt tandis que le
taux des non-lecteurs diminue avec la
présence d'un dipldme dans le milieu
familial. Mais pour les étudiants n'ayant
bénéficié que de faibles incitations fa-
miliales & la lecture, le réle du dipidme
est quasi inexistant. Ainsi, l'effet des di-
plémes ne peut étre véritablement saisi
qgue lorsgu'il est allié aux incitations.
Nous parvenons ici aux mémes conclu-
sions gue Frangois de Singly. En effet, se-
lon Iui, "lorsque les parents ne lisent pas
ou peu, leur nivequ scolaire joue assez
peu ;| lorsque les parents lisent beau-

Graphique 2 : répartition des niveaux de lecture de loisirs selon les différents niveaux

d’incitations.
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coup, le fait quils soient en plus bien
dotés scolairement a un fort effet'14,
L'néritage culturel ne peut donc se ré-
duire & un capital scolaire. De nom-
breuses enquétes utilisent pourtant le
diplébme comme dimension unigue
pour mesurer un certain héritage cultu-
rel. En définitive, l'lanalyse de la lecture
de loisirs ne fait sens que sil'on prend en
compte les incitations familiales et les
dipldmes des parents, seule linterac-
tion de ces deux dimensions permet de
disposer d'un indicateur global et adé-
quat qui fraduit le mieux un héritage
culturel. Nous disposons alors d'un
concept dynamigue qui reste la ma-
niére la plus appropriée d'appréhender
les discriminations socioculturelles en
matiére de lecture de loisirs.

Les incitations familiales & la lecture
et les dipldmes des parents sont donc
les principales variables qui expliquent
un certain niveau de lecture de loisirs.
Cependant, au sein des filiéres litté-
raires, I'héritage culturel ne suffit pas a
expliguer la supériorité des étudiants
dans ce type de lecture. C'est, en effet,
un dller-retour entre la gratuité et la
fonctionnalité qui favorise de fagon
plus prégnante cette pratique de lec-

ture de loisirs.

Les genres d'ouvrages.

Les pratiques de lecture étudiante
abordées sous un aspect strictement
guantitatif laissent toutefois en suspens
de nombreuses interrogations. A partir
d'une analyse des ftitres de livres re-
cuelllis par les enguéteurs dans les dé-
clarations des étudiants inferrogés,
nous avons tenté de cemer différents
publics étudiants dont ['origine, la disci-
pline et le sexe pourraient déterminer
un rapport plus ou moins distant et "cul-
fivé" a la lecture. En effet, tous les ré-
pondants ayant participé & l'enquéte
devaient noftifier les caractéristiques du
dernier ouvrage universitaire et du der-
nier ouvrage de loisir lus au cours du
mois précédant l'enquéte. Un corpus
d'ouvrages universitaires et de loisir ain-
si constitué a été le point de départ
d'une grille d'analyse des livres!® qui ont
été "classés" selon un schéma délibéré-
ment plus complexe que celui des dé-
coupages traditionnels notamment
professionnels. Nous avons élaboré une
classification commune & tous les
genres de livres, qu'ils soient universi-

Tableau 5 : les deux dimensions du codage des titres.

LECTURE CULTIVEE

CULTUREMOYENNE

GRAND PUBLIC

1. Sciences dures
Mathématiques, informatique,
chimie, médecine et biologie.

physique

2. Sciences économiques et droit
Sciences politiques, gestion, comptabilité.

3. Romans cultives
Avant-garde et grands
contemporains.

étrangers

10. Romans moyens

20. Romans grand public

4. Policiers
Science fiction et fantastique.

21. Policiers
Science fiction et fantastique.

5. Classiques
Théatre et poésie.

6. Essais savants
Grandes théories de sc. dures ou de
sc. humaines.

11.Vulgarisation scienfifique
(Sc. humaines ou dures), essais
vécus et paralleles.

7. Histoire spécialisée
Archéologie et religions.

12.Vulgarisation politico-hist.
(Droit sc. eco), essais vécus et
paralléles.

8. Sciences humaines
Ecologie, urbanisme et ouvrages sur la
littérature.

et sport.

13.Revues spécialisées
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taires ou de loisirs. Cette classification
s'organise sur un premier plan en fonc-
fion du confenu ou de la discipline du
livre et sur un second plan sous la forme
d'un systeme hiérarchisé, En effet, les
ouvrages dune méme discipline ont
été classés différemment selon leur ni-
veau culturel, initiation, vulgarisation ou
documentation approfondie. Une clas-
sification  uniguement typologique
c'est-QG-dire un découpage par genre
aurait pu infroduire une confusion entre
le fype ef le rang et les préjugés gu'ac-
compagnent un genre précis, et entrai-
ner une hiérarchie des genres (par
exemple la bande dessinée ou la scien-
ce-fiction mal classées, non pas tant
par leur contenu que par un effet sup-
posé du genre). Du point de vue de la
qudiité, 'appartenance & un genre de-
vrait étre indifférente. Nous avons donc
hiérarchisé par niveau d'accessibilité et
de difficulté cetfte dimension typolo-
gique (genres ou disciplines) : chague
genre considéré est traversé par un cli-
vage 4 frois niveaux établissant une sé-
lection interne’®, L'ensemble de ces cri-
teres o été appliqué, d'un cbté, aux
livres universitaires pour construire la no-
tion de légitimité universitaire!” et de
Fautre, aux livres de loisirs, pour la notion
de légitimité de loisir18,

La légitimité universitaire
La [égitimité universitaire dépend en

premier lieu de la discipline et du ni-
veau d'études mais certaines diffé-

Graphique 3
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rences apparaissent selon le genre. En
effet, les files adoptent une attitude
plus scolaire, elles se référent plus fré-
guemment que les gargons aux pres-
criptions  enseignanfes  (cf.  gra-
phique 3).

En ce qui conceme la discipline, tout
comme pour le faux de lecture universi-
taire, nous avons constaté une opposi-
tion flagrante entre les disciplines litté-
raires et scientifiques. Les étudiants litté-
raires lisent principalement des ou-
vrages prescrits par les enseignants tan-
dis que les étudiants scientifiques lisent
des ouvrages d'un niveau culturel équi-
valent mais éloignés des bibliographies
enseignantes!?. Les disciplines de
sciences économiques et AES adoptent
le méme comportement que les disci-

Tableau 6 : répartition des niveaux de légitimité universitaire d’apres les disciplines (% en

colonnes).
Disciplines

Legitimité Lettres Droit S.Eco AES Sciences  Non réponse Total
universitaire

Grand public 0,6 0,6 0,0 0.4 0,0 0.4
Culture moyenne 3,6 10,8 6,4 2,7 73 52
Lecture cultivée 49,0 40,1 39,9 19,6 21,9 378
Lecture détachée 22,6 350 254 35,6 41,5 29,0
Non réponse 242 13,4 28,3 41,8 29,3 27,5
Total 100 100 100 100 100 100
Effectifs 359 157 173 225 41 955
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Graphique 4 : répartition des incitations selon les niveaux de légitimité de loisirs.
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plines littéraires tandis que les disciplines
de droit sont & la fois sur-représentéees
en ce qui concerne la "lecture cultivée'
et la "lecture détachée".

Le niveau d'études engendre éga-
lement des différences en ce qui
concerne la légitimité universitaire. Tout
semble montrer que la recherche per-
sonnelle en matiére de lecture universi-
taire ne constitue pas, avant la licence,
le mode de travail essentiel de I'étu-
diant. Ainsi, les étudiants de maftrise et
de froisieme cycle sont largement sur-
représentés au niveau de la lecture
'détachée” & l'opposé des étudiants de
DEUG pour lesguels la prescription en-
seignante est beaucoup plus prégnan-
te. En effet, en premier cycle, il est lo-
gique gue les bibliographies données
en cours soient & l'origine de la quasi-
totalité des choix livresques dont ies
étudiants se servent pour leur travail
universitaire. En début de cursus, sui-
vant la discipline concernée, il est
certes probable que les étudiants ne
suivront pas la bibliographie du profes-
seur dans son intégralité mais ils ne liront
aucun ouvrage en dehors d'elle. La si-
tuation évolue au fur et & mesure de
lavancée dans le cursus. La prescrip-
fion enseignante se raréfie et 'étudiant
devient plus autonome.

Légitimité de loisirs

En ce qui concerne la iégitimité des
livres de loisirs, les étudiants possédant
les capitaux culturels les plus élevés
c'est-a-dire ayant recu le plus d'incita-
fions & la lecture durant leur enfance et
dont les parents possédent des di-
pldmes élevés, lisent les ouvrages les
plus cultivés. Une autre caractéristique
ressort de notfre échantillon : ces étu-
diants lisent les ouvrages les plus culti-
vés mais également les ouvrages les
plus fréquents, les plus cités au sein de
notre corpus. Nous aurions pu nous at-
tendre & ce gque ces étudiants se dé-
marquent et fassent preuve d'originali-
té dans la recherche de leurs ouvrages
de loisirs. Comment expliquer alors ce
fait assez paradoxal ? Nous avons pu
montrer que ces étudiants avaient
entre eux des comportements de so-
ciabilité lectorale pius répandus que
dans les autres catégories0, ils sont plus
réceptifs & l'ensemble des messages
culturels en matiére de lecture qui sont
véhiculés par les médias. La circulation
ou I'échange de livres, les discussions,
sont des caractéristiques distinctives de
ces catégories privilégiées. lls prolon-
gent le plaisir personnel de lire par des
échanges conviviaux en dehors de tou-
te institution.

Ce fait est d'autant plus caractéris-
tique gue le livre incite moins que le ci-
néma ou la télévision & la discussion
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amicale. Les chances que deux per-
sonnes proches aient vu un film iden-
figue sont beaucoup plus élevées que
les chances que ces individus aient lu le
méme livre. Ce trait forme, sans doute,
une des résistances & la diffusion de la
lecture, qui ouvre moins que d'autres
pratiques de loisirs la possibilité de "par-
ler de" avec quelgu'un,

Préférences estudiantines

Le genre d'ouvrages de loisirs qui
emporte un franc succés reste le roman
frangais ou étranger, d'avant-garde ou
contemporain (23.3% des suffrages). Les
romans de science-fiction, policiers ou
d'espionnage recueillent un succés non
négligeable avec pratiquement 13%
des suffrages et sont suivis des romans
classiques (9.4%). Stephen King semble
étre 'auteur le plus apprécié dans le mi-
lieu étudiant. Il est suivi, par ordre dé-
croissant, de Camus, Barjavel, Kundera,
Duras, Sartre, Tolkien et Zola. Nous re-
marguons une forte présence des écri-
vains du genre fantastique ef une bon-
ne tenue des auteurs classiques, an-
ciens ou contemporains. En ce qui
concerne les titres d'ouvrages cités,
Duras et Suskind emportent la palme
avec respectivement "Lamant' et "Le
parfum’, suivent "L'insoutenable 1égére-
t& de [I'étre" de Milan Kundera,
‘Létranger" de Camus et le "Seigneur
des anneaux" de Tolkien. Il faut noter
une certaine sensibilité des étudiants
pour les ouvrages ayant bénéficié
d'une adaptation cinématographique
relativement récente.

Les préférences des hommes et des
fermmes s'organisent selon une opposi-
fion qui ne surprendra pas, les intéréts
documentaires et les intéréts roma-
nesques. Ces derniéres sont sur-repré-
sentées dans les catégories romans,
classiques, policiers et science-fiction.

Une sur-représentation féminine dans la
catégorie des ouvrages de science-fic-
tion nous a étonné. A l'opposé, les gar-
¢ons se sont plutdt orientés vers les es-
sais savants, I'histoire et les sciences hu-
maines.

Nous pouvons 4 présent ajouter
guelques précisions concernant la dis-
persion rencontrée lors de la classifica-
fion d'un ouvrage de loisirs quand elle
est effectuée par les étudiants en per-
sonne. En effet, pour "L'amant' de
Marguerite Duras, par exemple, quatre
étudiants 'ont classé comme "un roman
sentimental ou psychologique”, trois
comme "un roman littéraire" et deux
comme "un témoignage, une biogra-
phie romancée, un récit historique'?!,
Nous ne pouvons donc gue confirmer
lavantage certain que procure une
clossification a posteriori garantissant
I'homogénéité des catégories établies
par le chercheur.

Conclusion

Nous avons tout d'abord mis en évi-
dence le fait que la lecture universitaire
est plus importante que la lecture de loi-
sirs étudiante. Les étudiants lisent deux
fois plus d'ouvrages pour leur travail que
pour leurs loisirs. La lecture est canton-
née dans un rdle utilitaire, le livre est de-
venu essentiellement un outil de travail.

Les facteurs explicatifs des pratiques
de lecture universitaire et de loisirs en
milieu étudiant sont essentiellement dif-
férents. Plus précisément, la lecture uni-
versitaire répond & des exigences uni-
versitaires, tandis qu'a 'opposé, la lectu-
re de loisirs est essentiellement dépen-
dante dun héritage culturel et d'un
exemple parental. Par la suite, nous
avons choisi d'aborder la lecture étu-
diante sous son aspect qualitatif. I ap-
paraft que les différences en matiére de
l&gitimité universitaire s'expliguent es-
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sentiellement par deux variables, la dis-
cipline ef le niveau d'études des étu-
diants. D'autre part, il faut préciser que,
si filles et gargons lisent des livres tout
aussi [égitimes les uns que les autres, ils
n'‘adoptent pas une atfitude identique
face aux bibliographies. Les filles ont,
en effet, plus facilement recours aux
prescriptions enseignantes que les gar-
cons. Dans le domaine de la légitimité
de la lecture de loisirs, nous avons pu
observer que I'héritage culturel des étu-
diants entfraine des différences. Le ca-
pital culturel, les incitations familiales &
la lecture, les dipldmes des parents,
foutes ces variables conduisent & une
conclusion unique : les étudiants les
plus dotés culfurellement ayant bénéfi-
cié, plus que les autres, de compé-
tences et d'un certain héritage en ma-
tiere de lecture ont des pratiques de so-
ciabilité lectorales plus répandues que
les aufres. Une caractéristique ressort
de ces classes favorisées, elles utilisent
toutes les sources d'information mises &
leur disposition concernant la lecture.
Un groupe ou un individu n‘adopte ces
pratiques de sociabilité lectorale que si
elles ont un sens ou peuvent prendre un
sens dans sa culture gquotidienne. Ainsi,
selon Pierre Bourdieu, "il est probable
qu'on lit lorsqu'on a un marché sur le-
quel on peut placer des discours
concernant les lectures'??. Dans le cas
des biens culturels, l'acte de consom-
mation est aussi important que l'acte
de communication.

Pour la plupart, les pratiques cultu-
relles sont maintfenant bien connues et
analysées. D'importants travaux rele-
vant de la sociologie de la littérature,
de la communication (R. Escarpit) ou
de la sociclogie de la culture
(P. Bourdieu, J-C. Passeron) avaient ou-
vert la voie. Les recherches sur la lectu-
re sont devenues pluridisciplinaires.
Nous connaissons mieux la genése des
intéréts ou désintéréts pour la lecture.

Toutes les catégories de lecteurs ou
non-lecteurs, foufes les catégories de
lectures sont prises en compte et étu-
diées. Pourtant, de nombreux champs
de recherche concermnant "le plus ingé-
nument polymorphe des actes culfu-
rels'?3 restent encore en friche, insuffi-
samment ou frop anciennement explo-
rés (rapprochements entre les diverses
pratiques culturelles et les pratiques lec-
torales, études des lectures par secteur
professionnel....).
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Lire a l"'université :
entre lecture stu-
dieuse et sociabilité
lectorale

Par Cécile Robert

Doctorante

En 1955 était publiée la premiére en-
quéte sur la lecture!. Depuis, le domai-
ne a été largement exploré avec une
variété croissante des orientations, des
modes d'approches et des terrains
d’études?. Mais ce n'est qu’'au début
des années 90, que la lecture des étu-
diants devient objet d’'étude & part en-
fiere.

Nous montrerons ici comment cette
guestion est devenue, depuis quelques
années, une des préoccupations ma-
jeures des professionnels du livre et par
suite un objet privilegié de la socioclogie
de la lecture. Observer la lecture en mi-
lieu étudiant conduit nécessairement &
I'envisager sous ses aspects les plus va-
riés. La redéfinition d'un tel objet de-
vient alors indispensable & gui, comme
nous, souhaite en comprendre la com-
plexité et les enjeux. Cerfains axes de
recherche nous sont apparus comme
fondamentaux : la spécificité d’'une
lecture d'étude autonome par rapport
a la lecture de loisir, I'émergence, &
coté des variables traditionnelles du
type origine sociale, de nouveaux cri-
téres fels que la discipline et le niveau
d’étude, ef l'intérét d'un questionne-

ment sur la sociabilité lectorale au sein
du milieu étudiant.

La naissance d’un nouvel
objet : la lecture étudiante

Les sociologues qui se sont inféressés
alalecture onf longtemps porté leur at-
tention exclusivement sur des popula-
fions faiblement familiarisées avec
I"écrit. De nombreux auteurs, parmi les-
quels Nicole Robine ou Joélle Bahloul3,
ont en effet cherché & en savoir un peu
plus sur les faibles lecteurs, et la plupart
des enquétes menées en socioclogie de
la lecture étaient un produit de I'inquié-
tude des pouvoirs publics et de leur vo-
lonté de lutter contre lillettrisme. C'est
d’ailleurs ce qui conduisit J. Bahloul &
présenter son fravail sur les faibles lec-
teurs comme s'inscrivant «dans un pro-
cessus historique et idéologique parti-
culier de lutte contre I'illeftrismen 4.

Ces recherches avaient notamment
pour objectif de découvrir les facteurs
gui pouvaient étre responsables de tel-
le ou telle trajectoire de lecteur : bio-
graphie familiale et éducative, sociali-
sation, représentations, sociabilités. Les
individus interrogés devaient, grace a
des entretiens libres, exprimer les élé-
ments, latents ou manifestes, de leur
rapport & la lecture. Il s'agissait ensuite
de décoder les informations ainsi récol-
tées, en vue de permetfre aux pouvoirs
publics de formuler, le cas échéant,
des propositions dans le cadre des ac-
fions pour le développement de la lec-
fure.

Tant que la sociologie de la lecture
est restée intimement liée & la préoc-
cupation, par ailleurs essentielle, des
pouvoirs publics de lutter contre Iillet-
frisme, les populations catégorisées
comme «forfs lecteurs» ont été exclues
des investigations  sociologiques.
C’était notamment le cas des étu-
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diants jusqu’d la fin des années 80,

Mais un qguestionnement sociolo-
gique en la matiére peut étre pertinent
sans nécessairement porter sur les diffi-
cultés gue rencontrent certains face a
cefte pratique. La lecture est au centre
des apprentissages les plus simples ; elle
est, comme le précise Emmanuel
Fraisse «un enjeu fondamental touchant
a la transmission du patrimoine indivi-
aduel et collectif, au partage et d la dé-
finition de la culture comme & la consti-
tution du savoir discursifs 5. En consé-
quence, gjoute-t-il © «Au-deld des an-
goisses et du discours de la décadence
qu’elle ne manque jamais de soulever,
la lecture et son évolution posent né-
cessairement la question de la société
dans laquelle elle se développen» ¢,

Dés le début des années 90, les étu-
diants font leur apparition sur le devant
de la scéne. La période voit en effet se
développer un nouvel intérét pour la
lecture gui accompagne celui, renais-
sant, des questions etudiantes?. Plusieurs
raisons conduisent les chercheurs &
orienter leurs travaux sur les étudiants,
fraditionnellement caractérisés par leur
familiarité avec la culture et par leur in-
fimité avec le livre.

En premier lieu, I'enquéte «Loisirs»
menée par I'INSEE en 87-88 montre que
la quantité d’ouvrages lus par les étu-
diants a globalement augmenté, mais
qu’il s’agit d'un simple effet d’accrois-
sement des effectifs de |'enseignement
supérieur, la proportion des étudiants
forts lecteurs, ayant, quant a elle, dimi-
nué.

Dés le début de I'année 1992, le
journal Le Monde publie une série d’en-
quétes faisant apparaitre plusieurs fac-
teurs qui seraient & l'origine du récent
intérét porté & la lecture étudiante. Une
enguéte réalisée pour le compte d’'édi-
teurs d’ouvrages universitaires montre
que, malgré l'accroissement du
nombre des étudiants, leurs achats de

livres diminuent. Le secteur de I'édition
en sciences humaines connait en effet
les plus grandes difficultés, accrues par
I'usage répandu de la photocopie, et
cela, en dépit de la législation sur les
droits de reproduction. Le désarroi des
bibliothécaires face & Ia faible familiari-
té des étudiants avec la lecture, ses ou-
tils et ses méthodes va, semble-t-il, crois-
sant : [& oU sont proposés des ouvrages
de recherche, les étudiants veulent des
manuels de base, I& ou sont mis en pla-
ce des systemes de recherche docu-
mentaire, minutieusement élaborés et
informatisés, les étudiants réclament un
accés simplifié aux ouvrages.

Cette crise que semblent connaiire
les professionnels du livre, en alimentant
un discours alarmiste sur la lecture des
étudiants, a contribué & faire d'elle un
objet d'étude. Pour certains, ce dépla-
cement des préoccupations vers le
haut, cet intérét nouvellement manifes-
té pour les prafiques de lecture d'une
population habituée a lire, est le signe
d’une décadence souvent annoncée
et tant redoutée. En effet, pourquoi s'in-
téresserait-on aux lectures des éfu-
diants, si ce n’'est pour faire suite au
constat d’'une baisse générale de la
pratique de lecture, y compris chez
ceux qui ont pourtant toujours priviégié
cefte activité? Pour d’autres, c'est l'oc-
casion de mieux connaitre la spécificité
des pratiques de la lecture dans ce mi-
lieu afin d’apporter le concours néces-
saire & son plein épanouissement. En
fait, cette nouvelle orientation des spé-
cialistes de la lecture est le signe ou le
produit d’un changement du stafut de
la lecture elle-méme. En outre, I'aug-
mentation du nombre d’étudiants s’ ac-
compagne ftout naturellement d'un in-
térét croissant pour leurs lectures, d’au-
tfant plus gue le temps des études, du
primaire au supérieur, apparalt comme
un moment privilégié de I'activité lecto-
rale.
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Une redéfinition du champ de
la sociologie de la lecture

Une pratique aux multiples fa-
cetfes

Depuis les années 50, les socio-
logues envisagent la lecture dans le
cadre de la théorie de la domination
culturelle. lls ne voient en elle, & l'instar
de Pierre Bourdieu, qu’une pratique
culturelle comme les autres. Or, la lec-
fure n’est une pratique culturelle que
sous certains aspects, par exemple lors-
gu’elle est littéraire. Envisagée dans sa
globalité, la lecture est bien plus que
cela : elle peut étre documentaire, por-
fer sur des journaux, des magazines,
voire des simples programmes de télé-
vision. En outre, elle n"est pas seulement
une activité de loisir et de détente : elle
peut &tre constitutive d’une activité
professionnelle, principale ou accessoi-
re, ou d’'une nécessité domestique ou
sociale.

Pourtant la question générigue prin-
cipalement posée dans toute enquéte
sur la lecture s'énonce en termes de
livres lus, entrainant ainsi des réponses
sélectives n’offrant qu’une vision restric-
five du champ lectoral : le lecteur ex-
clusif d’un ou deux ouvrages de déten-
te pendant ses vacances oubliera de
les mentionner, la lecture & usage pro-
fessionnel ou les lecteurs de presse se-
ront également exclus.

En outre, en I’'absence de toute pré-
cision, les personnes interrogées auront
tendance & n'envisager gu’'un seul
mode de lecture, celui qui consiste a
suivre |'ordre linéaire établi, du début &
la fin, en lecture pleine. De ce fait, ia
lecture partielle ou consultative d’ou-
vrages tels que les dictionnaires ou les
encyclopédies n’entre jamais dans la
catégorie archétypique du lire.

Au-deld de I'acte de lecture stricto
sensu, les pratiques qui le précédent ou

lui succédent sont partie prenantes de
ce qui constitue la pratigue lectorale
puisque, le plus souvent, un ouvrage
n’arrive pas en possession d'un lecteur
par |'effet du hasard, et ne retourne
pas sur les rayons d’une bibliothéque

- sans produire au préalable certains

comportements. En effet, comment
choisit-on un livre ? Le conseille-t-on
aprés 'avoir apprécié ? Pourquol le
lecteur porte-t-il sa préférence sur le
dernier roman de Stephen King plutot
que sur tel article du Monde
Diplomatique ? Une fois sa lecture
achevée, que va faire le lecteur ?
Autant de pratiques qui entrent pleine-
ment dans un guestionnement sur |a
lecture.

Au total, il apparait nécessaire, vy
compris dans les enquétes statistiques.
d’envisager une pluralité des formes de
la lecture et reconnaitre qu’elle est «e
plus polymorphe des actes culturels»g,
Ce polymorphisme se manifeste a plu-
sieurs égards et en premier lieu dans le
dudlisme entre la lecture comme ftro-
vail et la lecture comme loisir,

Une pratique & la croisée de I'éco-
le et des loisirs

La lecture gppartient traditionnelle-
ment au champ de la sociologie de la
culture, au sein duguel elle est d'ailleurs
envisagée comme pratique culturelle
au méme titre que les visites de musées
ou gue les soirées au thédtre et & l'opé-
ra®. Pourtant «cette activité a pour ca-
ractéristique - qui I'ignore ? - d'étre @
cheval enfre ['univers de l'école et
I'univers des loisirs» 10,

Le lien entre la lecture et I'école est
puissant et associer sans sourciller loisir
et lecture, conduit & masquer une par-
fie de la réalité. D'une part il apparait
gue seuls accedent naturellement au
plaisir de lire ceux qui réussissent &
I"école, d'autre part la lecture est «une
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pratique qui contribue & ouvrir les
portes de la réussite scolaire» 1. On
comprend bien ici la force du lien qui
existe entre I'école ef la lecture, et
donc la nécessité de ne pas la couper
trop vite de l'institution qui finalement
I'engendre, en enseignant les ftech-
nigues de son apprentissage bien sar,
mais également en garantissant ses bé-
néfices scolaires, La lecture est donc
une activité de loisir, au moins pour cer-
tains, mais elle est aussi, ne I'oublions
pas, un fravail scolaire.,

En conséquence, quicongue s'inter-
rogerait sur la lecture et ses fluctuations
devrait nécessairement prendre en
compte les deux aspects du phénomé-
ne : le loisir et le travail. Selon Frangois
de Singly une des explications de la
baisse de la lecture observée dans les
enquétes sur les jeunes pourrait précisé-
ment résider dans ce clivage et donc
dans un déplacement de la lecture de
loisir, seule prise en considération, vers
la lecture de travail.

A l'université, le lien entre lecture et
fravail s'observe au travers de nom-
breux éléments. La présence sur fous les
campus, ou presque, d'une biblio-
théque universitaire qui apparait sou-
vent comme un lieu de travail et de ren-
contre, est un lien matériel fort enire la
lecture et les études puisqu’il manifeste
le caractere indispensable de I'offre de
livres & I'intérieur méme de I'universite.
Si la bibliothéque universitaire est sou-
vent I'objet de critiques & I"'égard de
son fonds, de son accés ou de ses lo-
caux, elle reste néanmoins une des ins-
fitutions centrales de I'université, son
existence confirmant I'importance, au
moins théorique, de la place du livre et
de la lecture dans I’'environnement étu-
diant.

En outre, les conseils pédagogiques
des enseignants et les bibliographies
qu’ils proposent dés le début de cha-
cun de leurs enseignements, montrent

bien I'importance de la lecture chez les
étudiants, gu’elle porfe sur des ma-
nuels, des ouvrages de synthése, des ar-
ticles scientifiques...

Mais la lecture, lorsqu’elle est asso-
clée aux &tudes s'éloigne de cette pra-
fique de loisir, quelquefois vécue com-
me une délectation supréme, et autour
de laguelle viennent se cristalliser les
éloges traditionnels, «vice impuni, délit
d’'imagination, commerce avec les
grands esprits du passé, plaisir en abys-
me et ou viennent s’‘abolir tous les tra-
cas de l'existence, portant la marque
restrictive du lectorat cultivé, celui des
amoureux de la littérature» 12,

Travail versus loisir : un clivage
caractéristique de la lecture
étudiante

Les études : jeu pour certains, sé-
rieux pour d’autres

Selon la thése des autfeurs des
Héritiers, les étudiants se trouvent placés
dans une position transitoire et prépara-
toire, au cours de laquelle ils existent &
fravers leurs projets, sans réellement les
vivre, et plutdt dans 'attente de leur
rédlisation. Le temps des études est
alors congu comme un affranchisse-
ment temporaire du temps et de I'es-
pace propre aux rythmes traditionnels
de la vie familiale et professionnelle. De
ce fait, il permet un renversement des
oppositions qui structurent I’activité des
adultes, notamment celle qui consiste &
distinguer le tfemps consacré au fravail
et le temps libre. En cela les étudiants
des années 60 sont conduits & ne pas
separer la cuiture licre et la culture im-
posée, I'exercice scolaire et 'oeuvre
personnelle. Pour eux, la lecture est
donc indistinctement un loisir et un fra-
vail, au moins pour ceux qui vivent leurs
études supérieures comme une étape
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naturelle de leur tfrajectoire sociale.

Mais, déja & cette époque, I'enga-
gement intellectuel libre et dilettante,
qui se manifeste au travers d'une exiré-
me diversité des intéréts culturels, n’est
une réalité que pour les étudiants des
classes privilegiées, les plus nombreux il
est vrai. Les autres, en revanche, appao-
raissent comme plus dépendants de
I"'université & fravers laquelle ils repérent
leur moyen de salut et y attachent de
ce fait des valeurs de travail, distinctes
des valeurs de loisir. Malgré |’assimila-
fion partielle du travail au jeu, la pré-
pondérance du loisir se manifeste chez
les uns et celle du travail chez les
autres. Ef cela en matiére de choix de
lecture comme ailleurs puisgue les pre-
miers «lisent moins d‘ouvrages directe-
ment liés a leur programme, et des ou-
vrages moins scolaires» 13,

Déja perceptible il y a 30 ans, cette
distinction, chez les étudiants, entfre lec-
ture de loisir et lecture studieuse de-
vient plus pertinente encore aujour-
d’hui, alors que I'université, d I'image
de la société, a connu de profondes
mutations. En ouvrant ses portes & un
public de plus en plus nombreux et de
plus en plus diversifié, elle réunit, plus
qu’hier, en son sein des jeunes gens qui
ne partagent pas tous la méme attitu-
de face aux études, & la culture et & la
lecture.

Les étudiants des années 90

Trente ans aprés Les Hérifiers, a
I'heure ou réapparcit un discours sur la
crise des universités, I'étudiant est en-
core défini comme cherchant & s'abo-
lir de sa condition d’étudiant, toujours
soumis aux lois, guelgque peu assouplies
depuis, de la reproduction des inégali-
tés sociales, En 1992, «/‘origine sociale
des étudiants inscrit sa marque, non
comme une fatdlité, ni dans une lo-
gique de reproduction & lidenfique.

mais sous la forme d’une loi de proba-
bilité laissant une place variable, et la
porte ouverte G des évolutions, des
échappées, a la mobilité sociale» 14,

En outfre, compte tenu de son origi-
ne socidle et des dispositions scolaires
et sociales intériorisées dans I'enfance,
chacun n’envisage pas son statuf
d’'étudiant selon la méme modalité.
Certains confinuent 4 vivre leur période
étudiante sur le mode du dileftante
mais d‘une maniére générale force est
de reconndifre qu’aux héritiers, vivant
leur transit universitaire, selon I'expres-
sion de Molinari, sur le mode de la liber-
té et du jeu intellectuel, s’oppose une
masse croissante de pragmatiques
«conftraints a vivre et se représenter, sur
le mode sérieux et studieux du réalisme
(..) ce méme transit, comme temps
obligé, soit de préprofessionnalisation,
soit de consolidation des chances
d’emploi» 15, La tendance s’est inver-
sée . dilettantes hier, sérieux aujour-
d'hui, les étudiants n’adoptent plus la
méme aftitude face aux études et a la
culture.

Ces étudiants, pour lesquels le diplé-
me universitaire est un moyen d’ascen-
sion sociale, et plus encore aujourd’hui
d’accession a I'emploi, et le livre, un
élément souvent exclu des habitus fa-
miliaux, choisissent alors de concentrer
leur énergie sur le prét & consommer
des documents de fravaux dirigés, des
polycopiés ou des cours, au détriment
de la recherche personnelle, de Ia
consultation d’ouvrages divers. La lec-
ture spécifiquement axée sur les &tudes
prend de I'ampleur, les supports se di-
versifient : le roman de loisir parait lar-
gement concurrenceé.

La lecture universitaire : une moda-
lité spécifique du lire

Du fait de la place gu’a toujours te-
nue la lecture dans les apprentissages
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scolaires et universitaires et de I'impor-
tance croissante de I'aspect studieux et
utilitaire de cette lecture, on peut diffi-
cilement faire I’économie d'une défini-
tion de la lecture universitaire. Elle per-
met d’ouvrir la voie & des interrogations
sur le travail de I'étudiant et la place du
livre et de la lecture en son sein.

D’aprés une enquéte que Frangoise
Kletz'6 a menée sur la lecture des éfu-
diants en sciences humaines et so-
ciales, ces derniers ne proposent aucu-
ne définition précise de la lecture uni-
versitaire, mais la présentent toujours en
fonction de son support, I'ouvrage uni-
versitaire, du but qu’elle poursuit, la
réussite aux examens, et de ce a quoi
elle s’oppose, la lecture de plaisir,

En fait, «les lectures de loisir et de de-
tente (romans bandes dessinées,
poemes, thédtre, livre d’art ou de pho-
tographie) ne résistent pas a la pression
des études, des enseignants et des exa-
mens. Comme si les étudiants avaient
parfaitement recu le message que la
Documentation Francaise leur lance
pour vanter ses publications : «Pour réus-
sir, lisez utile», (coincés entre) leur désir
de lecture, I'anxiété de la réussite aux
examens et les regles fres codifiées des
éfudes supérieures»,1’

Ce clivage, qui tend & prendre des
allures d’opposition entre des lectures
ludigues et studieuses, est une des ca-
ractéristiques essentielles de la lecture,
mais n'épuise pas, loin de Id, la com-
préhension de la lecture étudiante.
Dans ce nouveau domaine, les pistes
sont nombreuses, parmi elles, les diffe-
renciations de pratfiques en fonction de
I'appartenance universitaire et du ni-
veau d'étude.

Les filiéres et ’'avancement
dans les études : des éléments
cles

Les enguétes menées sur la lecture
étudiante laissent apparaitre des dispa-
rités gui indiquent que les étudiants, & la
lumiere de leurs pratiques lectorales, ne
constituent pas une population homo-
géne. QuU’il s'agisse du temps qu’ils
consacrent & la lecture, du goUt gu’ils
ont pour elle, de ce qui motive leurs
choix en la matiere ou du type de sup-
port qu’ils privilegient, ils se distinguent
selon leurs niveaux d’études et leurs dis-
ciplines. Ces deux éléments clivent les
comportements estudiantins de manié-
re nefte et comptent, notfamment en
matiére de lecture universitaire, bien
plus que I'crigine sociale ou le sexe, va-
riables pourtant opérantes dans de
nombreux domaines touchant & I'édu-
cation et ala culture,

Dans I'enquéte de F. Kletz, la lecture
est souvent, en premier cycle, une obli-
gation indissociable des examens, et ce
n’est gu’en troisieme cycle que de «né-
cessaire» elle devient «agréable». A
I'exception des disciplines philoso-
phiques ou littéraires, ou les étudiants
déclarent lire par goUt et découvrir des
livres hors de toute prescription ensei-
gnante, la majorité des plus jeunes étu-
diants s’eécarte peu de la bibliographie
de I'enseignant,

En matiére d'utilisation du livre, les
pratiques sont frés confrastées et trois
groupes de disciplines se distinguent :
leftres et droit ou le livre est indispen-
sable pour la réussite de I'année univer-
sitaire ; AES et économie ou existe le be-
soin d'un support écrit mais pas néces-
sairement du livre ; sciences et médeci-
ne ou les nofes de cours et de fravaux
dirigés tiennent une place centrale,

Ces différences persistent dans le
rapport a I'objet «livre» : les littéraires
(lettres - sciences humaines et sociales)
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I'achétent plus facilement que les étu-
diants des autres disciplines, car son uti-
lisation dépasse souvent le cadre de
I'année universitaire, sa relecture est
envisageable et son prix est moindre
puisqu’il s’agit plus frequemment d‘un
livre de poche, littérature classique ou
essai, que d'un manuel,

Des différences quantitatives en
matiére de lecture de livres sont égale-
ment significatives puisque les étudiants
en Leftres lisent plus de livres que ceux
de droit qui dépassent eux-mémes les
étudiants scienfifiques. La hiérarchie
lectorale entre les disciplines renverse
I’ordre fraditionnel de la hiérarchie sco-
laire qui confére aux disciplines scienti-
figues une légifimité plus grande
qu’aux lettres et sciences humaines,

Ces variations dans les pratiques de
lecture fiennent pour une part impor-
tante a la nafure des disciplines et & la
place du livre dans I'arsenal pédago-
gigue de chacune. En lefires, il parait
difficile de ne pas lire I'ouvrage qui fera
I"objet du cours, alors qu’en science la
compréhension des exercices ne né-
cessite pas, on peut le déplorer, la lec-
ture de Pythagore ou d’Einstein.

Les variations de comportement
face & la bibliothégque universitaire,
entre les diverses disciplines, confirment
les disparités dans la place gu’'occupe
le livre dans chacune d’entre elles : en
droif, la nature de la discipline conduif
I"'étudiant & fréquenter assiddment la
bibliotheque universitaire pour se «pro-
curer des ouvrages pointus ou lire (sou-
vent en les photocopiant) des revues
dont I'ufilisation ponctuelle ne justifie
pas ’'achat»8, En sciences, les notes de
cours et de fravaux dirigés suffisent, le
recours au livre n‘est que ponctuel, il
s'agit souvent d'un manuel que |'étu-
diant espére se procurer & la biblio-
thégue universitaire.

La lecture revét pour tout étudiant
le double aspect de la fonctionnalité et

de la gratuité. Aucun étudiant d'aucu-
ne discipline n‘échappe plus & cette
polarité d’une lecture imposée et
d’une lecture choisie. Méme si la pre-
miére I'emporte largement sur la se-
conde et que le livre est concurrencé
par d'autres types de support, rien
n’auforise 4 dire que les éfudiants ne li-
sent plus ou lisent moins. La lecture &
I"université est, quelle que soit la forme
qu’elle revet et les différences qui exis-
fent entre les disciplines et le niveaux
d’étude, un passage presque obligé.

La lecture & université : sociali-
sation et sociabilité

L université : lieu de socialisation a
la lecture ?

L'université serait-elle de ce fait un
espace de socidlisation & la lecture ?
Tout porte & le croire : d’une part, le tra-
vail infellectuel & fournir tout au long
des éftudes repose, de maniere va-
riable selon les disciplines, sur le livre ou
I'écrit. D'autfre part, I"étudiant béné&fi-
cie en permanence d'un environne-
ment culturel particulier (conseils de
lecture, incitation enfre pairs, biblio-
théque universitaire...). L'enseignement
supérieur peut donc appargitre com-
me une étape du processus d’appren-
fissage de la lecture au cours de lo-
quelle I'étudiant, immergé dans un mi-
lieu favorable, acguerrait et dévelop-
perait un certain habitus lectoral. Au
sein de chague discipline, sous I'effet
d'un enseignement spécifique, d’une
sociabilité particuliére (couples péda-
gogiques, groupes de travail...) et plus
généralement d'un environnement im-
prégné de la culture du livre et de la
lecture, les étudiants seraient amenés &
développer ou a modifier des habi-
fudes de lecture déja acquises.
L'université serait alors le lieu d'une for-
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me particuliére de socialisation & une
certaine pratique de la lecture.

Lors d'une enquéte menée a4
I'Université de Nice, nous avons pu ob-
server les variations des pratiques de
lecture entre les étudiants en fonction
de leur niveau d’étude. Si le nombre de
livres lus pour les études augmente au
fur et & mesure de I'avancement dans
le cursus, les actes qui accompagnent
la lecture sont plus nombreux et surtout
plus proches d’'un modele de lecture
que |I'on pourrait qualifier de lettré. Par
exemple, les étudiants en troisieme
cycle prennent plus souvent des notes,
soulignent davantage, et se reportent
plus couramment aux notes de bas de
page et aux références bibliogra-
phiques’s.

Ceci permet de supposer gue les
étudiants ont, tout au long de leur par-
cours universitaire, appris une certaine
maniere de lire, plus conforme aux exi-
gences de leur état.

Toutefois la question de l'interpréta-
fion de ces résultats reste en suspens.
Certes les étudiants les plus avancés li-
sent plus et mieux que leurs cadets,
mais est-ce le résulfat du processus
d'apprentissage auquel ils ont été sou-
mis ou plus simplement de |"éviction des
moins bons lecteurs 7 Y-a-t-il des forts
lecteurs qui échouent & I'université ?
Parallélement ceux qui ne madilrisent
pas les techniques de la lecture stu-
dieuse parviennent-ils & dépasser le sta-
de du premier cycle ? Si la question ne
peut &fre franchée, au vu des données
actuellement disponibles, on peut pen-
ser que les deux explications se combi-
nent. Si maitrise de la lecture et réussite
ou échec scolaire sont des variables for-
tement corrélées, encore faut-il prendre
en compte ceux qui sont considérés
comme des lecteurs moyens, ni bons ni
mauvais, ni forts ni faibles, et pour les-
quels le processus de socialisation serait
le plus efficient,

Mais cette socialisation, cet appren-
tissage d'une certaine maniére de lire,
ne pourrait étre pleinement efficace
sans le relais d’'une sociabilité qui se
constituerait entre les étudiants, autour
du livre.

L’université : lieu privilegié d’une
sociabilité lectorale

Sila lecture est souvent percue com-
me un acte solitaire, un moyen de s’iso-
ler des autres, et par suite comme in-
compatible avec l'idée de sociabiiité,
divers éléments conduisent & nuancer
ce point de vue, notamment des gue
I"on prend en compte la lecture scolai-
re.

En premier lieu, comme sembient
I'indiguer les nombreuses enquétes réa-
lisées sur la lecture, et la vivacité des
débats dont elle est I'objet, le premier
facteur d'échange autour de la lecture
semble étfre la polémique. D'un autre
cété, un auteur tel gue Daniel Pennac
reconnait le caractére communicatif
de la lecture, puisque pour lui : «Sfla lec-
ture n’est pas un acte de communica-
tion immédiate, elle est, finalement, ob-
jet de partage» 20, par ailleurs, les fra-
vaux sur I'histoire de la lecture ensei-
gnent que la pratique lectorale solitaire
et silencieuse, actuellement dominan-
te. est relativement récente. En effet,
jusqu’'d la seconde moitié du XVllié
siécle, la lecture se faisait collective-
ment et & voix haute.,

Ainsi la lecture n’est pas toujours un
acte intime et privé, notamment dans
un milieu étudiant propice & toutes
formes de convivialité. L'université peut
alors s’avérer étre un lieu idéal d'épa-
nouissement des pratiques de sociabili-
& lectorale. La lecture est en effet un
sujet normal et banal de conversation
dans une bibliothéque universitaire et
une bonne entrée en matiére enfre des
étudiants qui ne se connaissent pas en-
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core. La bibliothegue universitaire est
d’ailleurs, pour les étudiants, un espace
de convivialité ou I'ambiance est pro-
pice au fravail intellectuel. Dés 1964,
clle est repérée comme salle d’étude
ou peut s'effectuer le fravail scolaire
(lecture de notes, préparations di-
Verses...) sans recours aux services do-
cumentaires offerts, et comme lieu de
rencontre : «Les etudiants recherchent
g la bibliothéque quelque chose qu’ils
ne trouvent pas chez eux, qu’il s’agisse
de I'encouragement, réel ou fictif, au
travail que procure I'atmosphére de la
bibliotheque ou des satisfactions psy-
chologiques que donnent les contacts
avec d’autres étudiants, connus ou in-
connus, ou de I'attente diffuse de ces
contacts»?l,

Pour se convaincre de la réalité de
I'existence d’une sociabilité autour du
livre, i suffit d’observer la fréquence de
pratiques comme le prét ou I'emprunt
d'ouvrages entre étudiants, la discus-
sion autour d‘un livre, ou le conseil de
lecture.

L.e développement d'une sociabilité
lectorale & I'université semble d’autant
plus aisé & envisager gue celle-ci existe
déja a d'autres stades de la scolarité
au cours de I'apprentissage de la lec-
ture, les enfants lisent & haute voix, les
uns pour les autres. Dans |'enseigne-
ment secondaire, ce partage de lectu-
re continue puisque tous les éléves
d’'une méme classe lisent un ouvrage
identique, commentent certains pas-
sages en classe et en discutent parfois
de maniére informelle entfre eux.

La plupart des chercheurs qui ont
travaillé sur la lecture reconnaissent fi-
nalement que cette pratique est large-
ment liée a I'usage social que chacun
peut en faire. Ainsi certains ont pu dire
gue ne pas avoir le temps de lire,
c’était en fait ne pas disposer
d’échanges sociaux susceptibles de
soutenir ou d’encourager la pratique

lectorale. Bien évidemment ce n’est
pas le cas dans le milieu étudiant ou les
bénéfices sociaux de la lecture se ma-
nifestent & plusieurs niveaux, celui de la
réussite aux examens mais également
celui des échanges entre étudiants,
Ceftte sociabilité étudiante autour du
livre pourrait donc étre un des éléments
majeurs de I'incitafion & la lecture, qui
prendrait place dans la frajectoire de
I'individu & un moment ou, devenant
adulte, il sort progressivement du cercle
d’influence familial et scolaire, principal
moteur de la lecture.
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Questions a Michel
Novi

Par Roger Establet

Université de Provence

J'apprends de source bien informée
que tu vas publier un Que sais -je? sur
les pourcentages. Depuis les réflexions
crifiques et pertinentes de J.C.
Combessie, je suis dans |'expectative
d’une solution qui soit moins insafisfai-
sante que les aufres, & ce probléme
théorique essentiel de la comparaison.

Je vais me risquer 4 un raisonne-
ment, sur un probléme qui nous concer-
ne I'un et I"'autre, pour des raisons qui
sont théoriques mais pas seulement : ie
taux d'accés a I'enseignement supé-
rieur selon |'origine sociale. Je pousse
jusgu’au bout le bouchon de la com-
paraison logistique, en m’inspirant du
travail suggestif de Jean Claude Deville

sur les taux d’activité féminins. A toi de
formuler objections et solutions plus ra-
fionnelles ou plus économiques.

On peut construire deux fableaux
de I"évolution des taux d‘accés a I'en-
seignement supérieur depuis 1959, I'un
sans les CPGE ni les STS, un autre avec.

Taux d’accés a l’Université (en %)

1959 1975 1982 1993
cadres sup 373 718 714 86,9
cadres moy 20,0 319 29,3 36,6
employés 6,7 224 21,8 30,8
patrons 9.8 19,0 17,5 27,1
agric. 1.8 8,1 9.3 14,7
ouvriers 0.5 4.1 5.6 10,8
ensemble 6.0 16,4 17,2 294

Un tel tableau n’encourage guére a
priori & constater un tassement des
écarts. Il suggére plutét un modéle
"tennis" d’extension & toute la classe
des cadres supérieurs d'un acces réser-
vé jusgu’en 1959 & une minorité d'entre
eux, avec des retombées minimes sur
les aufres groupes. On peut essayer d’'y
voir plus clair en appliquant & ces don-
nées une mesure des écarts LOG (p1/1-
1), Nous avons construit deux mesures,
I"'une par rapport & la moyenne, |'autre
par rapport a la catégorie la plus favo-
risée.

On voit sur ce graphigue la tendan-

Evolution des +taux d'accés da 1'Université
1959-1993 écarts a 1la moyenne en logarithme
cadres cadres
sup moy employés patrons agric. ouvriers
1,50 +
1,00
0,50
0,00
I—O,SO
-1,00
-1,50 L+

B 1950 O197s

1982 B 1993
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ce des cadres supérieurs & s'écarfer
vers le haut de Ia moyenne, et celle
des ouvriers et des agriculteurs & s'en
rapprocher. Avec les autfres classes so-
ciales, les cadres creusent I'écart,

faible accroissement global peut étre
imputé a |'effet de structure (hausse
des catégories favorisées dans la po-
pulation des éléves) et aucun mouve-
ment de rapprochement entre les cao-

Evolution des écarts avec les cadres sup des
taux d'acces a 1'Université 1959-1993
(logarithmes)
S w [+9]
o o » 4 =
0 0 2 c ) o <
g 2 = e L S @
R = € & 5 5 2
O o ) o © o o
0,00 1
-0,50 + I
-1,00 +
-1,50 +
-2,00 +
-2,50 +

B 1959 1975

11982 WM 1993

Entre 1959 et 1975, les classes défa-
vorisées ont fait une partie de leur re-
tard sur les classes supérieures. Dans la
période 75 - 82 rien ne s’est passé : le

tégories. En 1982, le mouvement re-
part, mais cette fois les écarts se creu-
sent & nouveau.

La différence entre la croissance

Taux logistique d’évolution annuel de I'acceés a I'Université

1959-1975  1975-1982 1982-1993
cadres sup 3,9 -0,1 3,9
cadres moy 1,7 -0,83 1,3
employés 3.8 -0,2 1,8
patrons 2.1 -0,6 2,2
agric. 43 0,9 2,0
ouvriers 5.8 2,0 2,8
ensemble 3,0 0.4 2,7

Taux d’aceeés a l'enseignement supérieur { Université, STS et CPGE)

1959 1975 1982 1993
Cadres Sup. 43,8 80,2 82,7 96,3
Cadres Moyens 22,9 35,2 34,2 41,1
Patrons 11,0 21,4 214 30,5
Employés 7.8 24.2 25,2 36,3
Agric. 2,2 9,2 12,1 16,8
Ouvriers 0,8 4.6 6.9 13,2
Ensemble 7.4 18,0 20,5 33,8
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Evolution des accés a 1l'enseignement
supérieur. Ecarts a 1la moyenne.
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Evolution des écarts entre les cadres supérieurs et les
autres catégories Enseignement supérieur 1959-1993
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des années soixante et la plus récente
est patente : il y a du ratfrapage dans le
premier cas, les taux logistiques forts se

croissent leur suprématie, en réalisant
un sans faute, L'écart entre les enfants
d’ouvriers et les enfants de cadres,

Taux logistique d’acceés annuel a Ienseignement supérieur

1959-1993
Période Période Période
1959-1975 1975-1982 1982-1993

Cadres sup 4,5 1,0 6,7
moyens 1,6 -0,3 1,2
Patrons 22 0,0 1,9
Employés 3.6 0,3 2,1
Agri 4,0 1,9 1.5
Quvriers 5,0 2,6 2,8
Ensemble 2,7 1,0 2.7

rencontfrant dans les catégories les
moins bien pourvues et il y a au contrai-
re une distance creusée dans Ia secon-
de.

Sil'on prend en compte les deux ex-
frémes sociologigues de |'enseigne-
ment supérieur que sont les STS et les
CPGE on précise I'évolution.

La parficularité de I"évolution des
classes supérieures est encore plus net-
te, de méme que le creusement des
écarts, alors que les autres catégories
se rapprochent du point moyen.

En tenant compte du développe-
ment des portions les moins visibles du
systéme, on voit que la premiére pério-
de est marquée par une progression si-
multanée des enfants de cadres et des
enfants d’ouvriers, avec un léger avan-
tage pour ces derniers. Dans la secon-
de période, ou la croissance globale
est trés modérée, I'écart tend encore a
se tasser légérement; mais, dans la der-
niere période, les cadres supérieurs ac-

aprés s’'étre réduit jusqu'en 1975, de
2,01 & 1,92 puis 1,81 s"établit & nouveau
A son niveau initial : 2,23, Cela est d0 4
la croissance tout a fait exceptionnelle
qui concerne les catégories supé-
rieures. Enfre 1959 et 1993, les enfants
de cadres ont semé tout le monde.,

Voild les déductions, peut-&étre les
élucubrations, qui sont liées & un mode
d’approche particulier de la comparai-
son de pourcentages. Bien sUr, je suis
prét & reconsidérer la question et a re-
faire tous les calculs. Ef j’attends les sug-
gestions de I'ami méthodologue, avec
une certaine anxiété, Car si I’'on ne sait
pas résoudre ce probléeme 14, il ne me
semble pas fres utile de faire de la so-
ciologie.

Amitiés,
Roger Establet
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2. MIGRATIONS ETUDIANTES

Avant-Propos

Victor Borgogno
CNRS, SOLIIS

Le phénoméne des migrations internationales d’étudiants n'a cessé de
croifre au cours des trois dernieres décennies.

Un accord s'est fait recemment pour ranger ces flux migratoires dans la
catégorie que les chercheurs de langue anglaise désignent par les termes
de “skilled migrations”!, fermes généralement traduits dans notre langue
par I'expression “migrations de compétences” ce gui ne parait pas parti-
culierement heureux...

Leur inclusion dans cette catégorie va dans le sens de la tendance qui
a longtemps prévalu de situer leur examen essentiellement dans le cadre
des guestions soulevées par les phénomeénes dits d’'“exode des cerveaux”
(ou “brain-drain”...).

Cependant I'ampleur méme du phénomeéne fait craindre gque sous le
frait commun trop général de "mobilité internationale & finalité universitai-
re” ne soient amalgamées des réalités tfrop dissemblables pour rendre satis-
faisante leur appréhension sous un concept unique.

L'un des résultats de la recherche gue nous avons conduite sur ce thé-
me2, et dont sont issus les textes présentés ci-aprés, a été précisément d’ap-
porter quelque clarté & ce probleme conceptuel.

Il est apparu gue ces flux pouvaient, et devaient, étre regroupés en deux
types principaux se différenciant par les contextes de relations intfernatio-
nales fort contrastés dont ils relévent.

Le premier de ces types est celui auquel répondent de facon tout & fait
exemplaire, les flux importants d’étudiants originaires du Maghreb qui, &
partir de la décolonisation, et dans son sillage, jusqu’d nos jours se sont fra-
ditionnellement dirigés vers les universités francaises. Le contexte de ces mi-
grations est celui auquel renvoie I'idée de coopération au sens d'aide au
développement. On peut estimer que ce type de flux représente une des
multiples facettes de ce complexe de rapports inégaux que I'on a pris 1'ha-
bitude de désigner par les termes de “relation Nord-Sud”.

Le second contexte est celui qui s'instaure & partir de années 80 et qui
voit les échanges universitaires entre pays du "Nord” -et particuliérement
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au sein de la communauté européenne- s'accroitre considérablement,
mais, cette fois, dans la logique du développement d’un “marché de la for-
mation supérieure”. Les flux internationaux d’étudiants prennent ici un tout
autre sens. IIs représentent a Ila fois un enjeu et un indice d’attractivité au
sein d'un systéme de relations qui méle inextricablement logique de com-
pétition et logique de coopération.

Comme e montre L.Vollenweider-Andresen dans son article sur les
contours statistiques globaux du phénoméne, la situation actuelle est ca-
ractérisée par un accroissement constant des flux du second type (Nord-
Nord...) coincidant avec un déclin relatif des flux du premier type (Sud-
Nord...)

Une telle évolution, qui semble priver la problématique du “brain-drain”®
d'une partie de sa pertinence, appelle toutes sortes d’explications et d’in-
terprétations. Mais elle porte d’abord & s'interroger sur les politiques suivies
en la matiére par les pays concernés par ces migrations étudiantes.

Les arficles que nous présentons ici, & I'exception du premier, fraitent
tout particulierement de cet aspect,

Dans les quatre premiéres de ces contributions, des analyses conduites
respectivement par C. Wilpert et G. Wilpert, G. Campani, J. Streiff-Fenart et
V.Borgogno et L. Vollenweider-Andresen font le point sur la situation dans
ce domaine en Allemagne, en ltalie et en France, trois pays européens fi-
gurant parmi ceux gqui accueillent des étudiants étrangers. Ces analyses
sculignent d‘abord la convergence des politiques suivies par ces pays.
Celles-ci ont pour point commun de parditre s’efforcer de limiter voire de
réduire, par I'imposition de contrdles plus rigoureux et de regles plus strictes,
la part de leur immigration étudiante en provenance des pays du Sud,

Les contraintes économiques jouent certainement un réle non négli-
geable dans une telle réorientation. Mais on doit y voir aussi, et sans doute
surtout, une conséquence des termes identiques dans lesquels est aujour-
d’hui posé dans ces pays, le probléme politique de I'immigration en géné-
ral. Elle est le signe que ces migrations “spécialisées” sont désormais gérées
a partir d’un point de vue qui les banalise et tend & souligner exclusivement
leur appartenance a un immigration “a risques”, par cpposition & un point
de vue davantage fondé sur des considérations, et des valeurs, universi-
taires.

Ces contributions ne se limitent heureusement pas & scruter ce schéma
politique commun. Elles montrent comment cette situation se décline de
maniere variable dans les frois pays en fonction de fout ce qui peut les sé-
parer G toutes sortes de point de vue. Le phénoméne migratoire est &
méme ici, une fois de plus, de jouer ce réle de puissant révélateur des par-
ficularités des sociétés d’accueil qui lui a été depuis longtemps reconnu....

Les deux contributions suivantes sont consacrées a I'analyse des poli-
tiques suivies par deux pays & forte émigration d’étudiants : I'Algérie dont
le cas est fraité par Hocine Labdelaoui et la Gréce qui fait I'objet d'une
analyse particuliérement approfondie conduite par Ross Fakiolas.

Le travail d’H.Labdelacui est riche d’enseignements qui, au deld du cas
algérien, valent sans doute aussi pour les autres pays du Maghreb ou
d’autres pays dits “en voie de développement” & fort contingent d'étu-
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diants expatriés. Sa premiere vertu est sans doute de nous rappeler I'impor-
tance que revét, aujourd’hui encore, pour ces pays la possibilité de recou-
rir aux systémes d’enseignement supérieur de pays étrangers pour la for-
mation d’une partie de leurs cadres. Non moins importante est la distinction
qu’il nous invite & opérer entre une émigration étudiante “libre” et une émi-
gration gérée et financée par I'Etat, parficipant du processus de repro-
duction des classes dirigeantes, et devenue un puissant enjeu social.

Le cas de la Gréce est plus singulier. Désormais intégré & la communau-
€& européenne, ce pays se distingue par une émigration étudiante encore
avjourd’hui trés importante, Les conditions dans lesquelles se sont histori-
guement inscrits ces flux, que R. Fakiolas analyse longuement, conduisent &
leur attribuer la signification d’une sorte de privatisation par ce pays d’une
partie de sa formation supérieure, opérée sur la base d’un rigoureux systé-
me de sélection a I'entrée des universités nationales. Aujourd’hui, la signifi-
cation de ces migrations semble modifiée. Les faiblesses structurelles
qu’elles trahissaient initialement sont en partie surmontées et ces flux, qui
tendent désormais & s’inscrire dans la logigue du systéme d’echanges uni-
versitaires "Nord-Nord”, semblent privés, pour une partie au moins, de justi-
fication. Cette situation appelle selon I'auteur une politique qui, sans
rompre avec les logiques sur lesquelles est fondé le développement du
“marché” international de la formation supérieure (qu'il n“entend nulle-
ment récuser) s’efforce d’en corriger les excés par une régulation fondée
sur le principe d’une sorte de “division internationale du fravail de la for-
mation supérieure” permeftant & un pays comme le sien de valoriser au
mMieux ses ressources propres. Théses stimulantes sans doute mais propres &
susciter de larges débats...

1 C’est notamment le point de vue adopté par J.Salt dans son introduction au numéro spé-
cial de la revue italienne “Studi Emigrazione”rassemblant les communications & un colloque
tenu précédemment en ltalie sur ce théme et au cours duguel ce point avait été discu-
t&.("Skilled migrations” STUDI EMIGRAZIONE, n°117 ROME mars 1995).

2 Il s’agit de la “Recherche comparative sur les migrations étudiantes des pays du sud de la
méditérranée vers les universités européennes”, recherche conduite par notre équipe et im-
pliguant un certain nombre de chercheurs étrangers. Les articles présentés ici reprennent la
plupart des communications présentées par une partie de ces chercheurs, au cours d'une
table ronde qui s’ est tenue & Nice. La partie francaise de la recherche a recu le soutien de
la Direction de la Population et des Migrations (Ministere de | *Aménagement du ferritoire de
la Ville et de I'Intégration).
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Les étudiants étran-
gers dans
[’Enseignement su-
Dérieur francais :
donneées statistiques

Par Lise Vollenweider-
Andersen

SOLHS - UNSA

La description statistique de I'évolu-
fion des migrations étudiantes, que
nous présentons dans cet article, a
pour visée d’appréhender I'ampleur et
les caractéristiques de ce phénoméne,
Depuis une vingtaine d’années, on as-
siste & un développement important et
multiforme de la coopération universi-
taire transnationale, qui a pour effet
I’'accueil d’'un nombre croissant d’étu-
diants étrangers par les pays dévelop-
pés. Dans cette formation internationa-
le, guel est le rble de la France ?
Quelles sont les caractéristiques des
étudiants étrangers qu’elle accuellie
dans son enseignement supérieur ? Et
quel est la nature de I'évolution de ses
flux ? Pour répondre & ces guestions
nous avons & la fois retracé I'évolution
de la présence des étudiants étrangers
dans les universités depuis 1971 et dans
les établissements supérieurs hors uni-
versité, & partir de 1981, et analysé en
détail les positions universitaires selon
leur origine géographigue!.

Notre étude, qui porte sur la caté-
gorie des étudiants étrangers par natio-
nalité, telle qu’elle est répertoriée dans
les statistiques de la Direction de

I'Evaluation et de la Prospective du mi-
nistére de I'Education Nationale, inclut
en fait une proportion probablement
non négligeable de jeunes étrangers
“issus de I'immigration”, qui accédent
a l'enseignement supérieur aprés un
cursus scolaire accompli plus ou moins
complétement en France et fitulaires
d'un bac francais?,

1. LA MOBILITE INTERNATIONALE
DES ETUDIANTS

Sur le plan mondial prés de 1500 000
étudiants poursuivaient en 19923 des
études en dehors de leur pays. La ma-
jorité de ces étudiants expatriés est ori-
ginaire de I'Asie (44,3%). Par dilleurs, |l
faut noter que la part des étudiants ori-
ginaires du continent européen (21,7%)
est aujourd’hui nettement supérieure &
celle des pays d’Afrigue (13,3%).

Tab. I : Répartition en effectif et en pourcentage des
étudiants étrangers dans le monde par région d'origine

Région d’origine Effectfs %
Europe 293614 21,7
Asie 599834 44.3
Afrique 180407 13,3
Amérique du Nord 84222 6,2
Amérique du Sud 42437 3,1
Autres 154025 114
Total 1354539 100,0
Source : annuaire statistique de 'Unesco 1994

Les chiffres de I'Unesco montrent
aussi gue la mobilité internationale uni-
versitaire des pays développés s'ac-
crolt plus vite que celle des pays en
voie de développement. On constate
ainsi gue la coopération universitaire in-
ternationale Nord-Nord prend de plus
en plus le pas sur la coopération Nord-
Sud. Point de vue nuancé par I'émer-
gence de flux centrés sur I'Asie de I'Est,

En 1992, c’est la Chine qui envoyait
le plus grand nombre d’étudiants &
I"étranger (128 561 étudiants), suivie du
Japon (65 145 étudiants). Le Maroc,
qui occupait en 1980 la sixieme place,
régresse A la neuviéme place en 1992
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avec 33 430 étudiants, largement dé-
passe par I"Allemagne (40 040 étu-
diants) et la Gréce (37 767 étudiants).
La France, qui se situe au 13 éme rang
avec 26 924 étudiants inscrits dans des
universités étrangéres, est le pays occi-
dental qui enregistre la plus forte aug-
mentation d’étudiants expatriés
(+114%) entre 1980 et 1992, suivi de
Vitalie (+114,2%) et de I'Allemagne
(+78.1%). Ces chiffres sont de +66% pour
I"Algérie, +60% pour le Maroc et de seu-
lement +9% en ce qui concerne les
Tunisiens.

I.1. La situation du point de vue
des pays de départ.

Cependant, si on se place du point
de vue des pays de départ, le phéno-
meéne des migrations étudiantes est si-
gnificativement différent. En effet, si on
rapporte le nombre d’inscriptions dans
les universités éfrangéres aux chiffres
globaux de la population étudiante
dans les pays d’origine on observe que
les étudiants des pays en voie de déve-
loppement poursuivent plus souvent
des études a I'étranger (Minimum 8%)
gue ceux des pays développés (maxi-
mum 4%) (cf. Tab : 2).

Soulignons la situation tout & fait par-
ficuliere de la Gréce, dont 16% de I'en-
semble des étudiants sont expatriéss,
Parmi les pays européens, aprés la
Gréce, c'est le Portugal qui affiche ie
taux le plus important d’étudiants ins-

crits dans des universités éfrangeéres. Ce
pays connait comme la Gréce une sé-
lection sévére & I'enfrée de I'enseigne-
ment supérieur.

Parmi les pays de ['Afrique
Subsaharienne, c’est le Congo, pays ou
le nombre d’étudiants est le moins éle-
vé, qui envoydit le pourcentage le plus
élevé de ses étudiants & I'étranger
(20.1%). Parmi les pays du Maghreb,
c’est le Maroc qui enregistre le plus
grand nombre ef le taux le plus élevé
d'étudiants & [I'étranger (13,1%).
L'Algérie, dont le nombre d'étudiants
est le plus élevé des pays du Maghreb,
a un taux nettement inférieur (8,2%)
d’étudiants poursuivant des études a
I'étranger.

1.2. L’attraction de la France.

La France a encore aujourd’hui une
fradition d'accueil d’étudiants étran-
gers dans ses universités et dans ses
écoles supérieures. En fait, la France ap-
parait en 1992 comme un des premiers
pays au monde en ce qui concerne le
nombre d'étrangers accuelllis par rap-
port & I'ensemble de la population étu-
diante. Comme I’Allemagne, la France
accueille® beaucoup plus d'étudiants
gu’elle n‘en “exporte”, alors que I'ltalie,
I'Espagne et plus particulierement la
Gréce sont dans une situation inverse.

En accueillant proportionnellement
frois fois plus d’étudiants étrangers que
les Etats Unis, la France joue un réle ma-

Tab. 2 : Taux démdiants de 12 pays sélectionnés effectuant des études a l'étranger en 1992

Pays d’origine Ewdiants inscrits ~ Etudiants & 'étranger  Total étudiants % éwdiants a I"étranger
Algérie 236 185 21 055 257 240 8,2
Maroc 221217 33430 254 647 13,1
Tunisie 87 780 10675 98 455 10,8
Cameroun 33177 8354 41531 20,1
Congo 12 045 3885 15930 24,4
Sénégal 21 562 4525 26 087 17,3
Turquie - 915765 28911 944 676 3,1
Allemagne 2306 421 40 040 2 346 461 1,7
Grece 195213 37767 232 980 16,2
Italie 1615150 29 668 1644 818 1.8
Portugal 190 856 7060 197 916 3.6
France 1 296 459 26 924 1323383 2,1

Source : Annuaire statistique de 'Unesco 1994 et Eurostats
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Tab. 3 : Principaux pays d’accueil des érudiants étrangers en 1992

Pays Etudiants accueillis (milliers) waux d accuel en %
Etats-Unis 438 2,9

France 138 10,7

Belgique 27 10,0

Grande Bretagne | 88 75

Allemagne 116 5,0

Ttalie 20 1,3

Espagne 12 1,0

Source : Annuaire statistique de I'Unesco 1994

jeur dans la formation internationale,
en parficulier auprés des Africains, qui
constituent les principaux flux d’enfrée
d’'étudiants étrangers dans I'Université
francaise. Comme le montre le tableau
ci-dessous, les étudiants du confinent
africain  poursuivant des études d&
I"étranger sont prés de 4 fois plus sou-
vent inscrits dans I'Université francaise
gue les étudiants en provenance de
pays européens.

En effef, une frés large majorité des
étudiants expatriés originaires de ce
continent effectuent des études en
France : c’est le cas pour par exemple
88% des Algériens expatriés, 66% des
Marocains, 60% des Tunisiens et 70% des
Congolais et des Sénégalais confre
seulement 7% des Grecs. Notons enfin
le fort pourcentage des éfudiants por-
tugais expatriés effectuant des études
en France, soit 48,5%.

Cefte distribution des flux d’étu-
diants étrangers selon leur origine géo-
graphique conduit & souligner leur pa-
rallélisme avec les migrations de travail
originaires des mémes pays. Ce parallé-
lisme renvoie de plus & la question des
liens concrets existant entre étudiants
et travailleurs immigrés. Ce probleme a
des incidences au plan des recense-
ments statistiques. Ainsi, tout laisse &
penser que nombreux sont en fait, par-

mi ces étudiants comptabilisés comme
étudiants effectuant des éfudes &
I"'étranger, les étudiants issus de 'immi-
gration de parents de nationalité étran-
gére résidant en France, ayant fait leur
scolarité primaire et/ou secondaire en
France.

2. PANORAMA DE LA PRESENCE
ETRANGERE DANS L’'ENSEIGNE-
MENT SUPERIEUR FRANCAIS

Le nombre des étudiants étrangers
poursuivant des études dans les établis-
sements d’enseignement supérieur
fran¢ais n'a cessé de progresser au
cours des vingt derniéres années (pas-
sant de 41 686 & la renfrée de 1971-72
a 161 048 & celle de 1994-95, Cetfte
progression dépasse celle des étu-
diants autochtones.

Cependant, aprés le sommet de
13.7% afteint en 1984-85, le taux d’é&tu-
diants étrangers a constamment dimi-
nué depuis pour atfeindre le niveau de
8.3% en 1994-95,

La grande majorité des étudiants
inscrifs dans I"enseignement supérieur
en 1994-95 effectudient leurs &fudes au
sein de |'Université (75%), mais c’est
bien plus souvent le cas pour les étu-
diants étrangers (84%), gui accédent

Tub. 4 : Pourcentage des étudiants poursuivant des études & Uétranger inscrits
dans l'université frangaise par continent d origine en 1992

Continent d’origine | Etudiants a I'étranger  Etudiants inscrit en France — % en France
Afrique 180 407 74941 41,6
Europe 293614 32684 11,1
Amérique 126 659 9992 79
Asie 599 834 20407 3,4

Sources: Annuaire statistique de 'Unesco 1994 et DEP Ministére de I'Education Nationale
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Tab. 5 : Evolution des effectifs et représentation des éudiants étrangers dans 'enseignement supérieur 1971 & 1994

Etudiants étrangers 1971-72 1976-77 1981-82 1984-85 1986-87 1991-92 1994-95
Dans I'Université 35038 96 409 113977 133 484 126 762 137278 134 943%
9 étrangers 6,6 11,9 12,9 14,1 13,1 11,1 93
Dans I'Enseignement sup

hors université ** 6 648 10 966 12816 15915 13 066 25 851 26 105
% étrangers 10,3 6.8 10,8 11,1 9.4 5.2 5.5
Total étrangers 41 686 107 375 126 793 149 399 139 828 163 129 161 048
Tt étudiants ventilés 589219 973 581 1002092 7093356 1109199 1734256 1930774
9% étrangers 7.1 11,0 12,7 13,7 12,6 9,4 8.3

Source : DEP Ministéere de 'Education Nationale
*Résultat provisoire.

% Ne comptabilisent pas Uensemble des établissements sur toute la période.

aux établissements de I'enseignement
supérieur hors université dans une
moindre proportion gque les étudiants
francais (16% contre 25%). De méme,
on note gue si la présence des étu-
diants étrangers a augmenté au cours
de la période 71-94 de fagon équiva-
lente dans I'Université et dans I'ensei-
gnement supérieur hors université (multi-
plié par 3.9) c’est loin d"étre le cas pour
les étudiants frangais qui, sur la méme
période, voient leur nombre multiplié
par 8,7 dans I'enseignement supérieur
hors université®, contre 2,7 dans
I"Université.

2.1. Les étudiants éfrangers dans
I'Université francaise

En trente ans, de 1964 & 1994, le
nombre des éfudiants étrangers dans
les universités francaises a été multiplié
par 5 (passant de 26 900 étudiants & 134
943).

La variation des effectifs des étu-
diants éfrangers depuis 1971 rapportée
a I"évolution selon I'origine géogro-
phigue permet l'identification de frois
périodes (1971-84, 1985-87 et 1988-94)
qui se distinguent par des courants mi-
gratoires étudiants différents,

Graphe I : Evolution des effectifs des étudiants étrangers et de leur représentation dans Uensemble de

la population de 1971 & 1994
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1971-84 : I'arrivée massive des étu-
diants en provenance des an-
ciennes colonies frang¢aises

La premiére période s'étend de
1971 & 84. Elle se caractérise par 'arri-
vée massive et continue d’'étudiants
étrangers dans les universités francaises
(+218% contfre +58% pour les étudiants
francais). Les taux d’accroissement au
cours de cette période d’étudiants ori-
ginaires des anciennes colonies de la
France sur le continent africain sont
spectaculaires : +473% contre +198%
pour les ressortissants de pays du conti-
nent européen. Mais la progression la
plus importante est celle des étudiants
originaires du Maghreb (+563%), ef
méme +943% pour le Maroc et +711%
pour I'Algérie. Par contre, les étudiants
funisiens qui, en 1971, constituaient le
groupe le plus important parmi les étu-
diants étrangers, connaissent une évo-
lution bien moins importante (+174) que
ceux des pays précités. Leur nombre
culmine en 1978, pour ensuite décliner
de facon confinue jusqu’d ce jour. Tout
laisse & penser que ce phénoméne
s explique par un changement d’orien-
tation des politiques d’enseignement
en Tunisie a partir de 1975.

Cette progression des étudiants ori-
ginaires des pays fraichement décolo-
nisés traduit la difficulté de ces pays &
répondre & la forte croissance de la
“demande en enseignement supé-
rieur” au lendemain des indépen-
dances. Non seulement les équipe-
ments universitaires 1égués par I'ancien
colonisateur, plus particuliérement
dans les pays du Maghreb, sont prati-
guement inexistants, mais le personnel
qualifié lui aussi insuffisant. Ces pays ont
& former rapidement un grand nombre
d’enseignants. La France s’efforce d’ai-
der ces pays 4 résoudre ces problémes
par diverses formes de coopération.
L'accueil massif d’étudiants en prove-

nance de ces pays dans |'enseigne-
ment supérieur (avec octroi de nom-
breuses bourses) peut étfre regardé
comme s'inscrivant dans cette aide
multiforme.”

Au cours de cette période les effec-
fifs des &tudiants des pays de I'Union
Européenne progresse aussi mais plus
faiblement (+217%). On assiste en re-
vanche a une diminution du nombre
des étudiants en provenance du Sud-
est asiatique (-20%). La diminution de
leur nombre & partir de 1975-76 s'ex-
plique par la volonté, aprés la fin de la
guerre au Vietnam, du gouvernement
révolutionnaire de ce pays de ne plus
envoyer ses ressortissants faire des
études dans des pays occidentaux.

1985-87 : des années de régression
relative.

A partir de la renfrée universitaire
1985 et pendant trois années consécu-
tives, on constate une régression du
nombre des étudiants étrangers (-7%)
alors que celui des francais continue de
progresser (+6%). Cette régression des
étudiants étrangers frappe bien davan-
tage les ressortissants des pays du confi-
nent africain (8%) et plus particuliére-
ment ceux des pays du Maghreb(-10%)
que ceux des pays Eurcpéens (-4%).

Parmi les étudiants des pays du
Maghreb la diminution est surtout re-
marguable chez les marocains (-11%),
chez les funisiens -dont la diminution
avait déja largement commencé,
comme déjd mentionné, en 1978-79-,
(=13%), et dans un moindre degré pour
les Algériens (-8%).

Pour ces pays de départ, frois séries
de facteurs contribuent & expliquer
ceftfte diminution :

- la politique de restriction budgétai-
re au Maroc, qui, dictée par la crise
économique, conduit, & partir de 1982-
83, & une forte diminution des bourses
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attribuées pour les études & I'étranger
(le nombre d’attfribution de ces bourses
est passé de 24 993 en 1982-83 & seule-
ment 8 513 en 1993-94, soit -66%).

- la création de nouvelles universités
et le développement d'un enseigne-
ment supérieur privé au Maroc ef en
Tunisie. Permettant d’une part de mieux
répondre & la demande d’enseigne-
ment supérieur et d’autre part de drai-
ner une partie des étudiants potentielle-
ment candidats & la migration car ap-
partenant & un milieu social suffisam-
ment fortuné pour payer & leurs enfants
des études & I'éfranger.

- la divergence de plus en plus gran-
de enfre les systémes d’enseignement
maghrébin et francais, suite notam-
ment & “l'arabisation” de I'enseigne-
ment supérieur.

Pour ce qui est des facteurs propres
au pays d’accueill, I'analyse de 'évolu-
tion des politiques d’accueil des étu-
diants étrangers en France (cf. le texte
de V. Borgogno et J. Streiff-Fenart)
montre qu’il s’agit des effets des pres-
sions politiques de plus en plus insis-
fantes sur les conditions de séjour et
d’accueil dans les universités des étu-
diants étrangers. Obligation de visa
pour les étudiants non ressortissant de la
CEE, instaurée en 1986, avec justifica-
fion de moyens suffisants d’existence
(env. 2000FF/mois : revenu équivalent &
celui d'un cadre débutant au
Maghreb), obtention d’'une préinscrip-
tion dans une université francaise.
L'obtention de cefte préinscription
obéit aux exigences posées dans le
cadre de la loi Savary, gui souligne la
nécessité “d'une cohérence entre la
formation des étudiants éfrangers en
France et le développement des
centres universitaires dans les pays en
voie de développement”. Cette poli-
tique fait qu’en pratigue il sera impos-
sible aux étudiants de ces pays de s'ins-
crire dans les universités francaises,

dans la mesure ou la filiére souhaitée
existe dans leur pays, cela du moins
pour les étudiants qui ne sont pas “invi-
t&s” (qui ne bénéficient ni d’une Bourse
du Gouvernement Francais ni d'une
bourse nationale de leur pays et qui ne
sont pas détenteurs d’un baccalauréat
francgais). Cette disposition vise particu-
lierement le ler cycle. Il est vrai qu’da
I'épogque cet échelon du cursus
connait une véritable asphyxie en rai-
son de I'afflux massif de bacheliers fran-
cais dans des structures et des équipe-
ments universitaires qui s'avérent dra-
matiquement insuffisants. Par ailleurs,
cefte loi qui donne I'autonomie aux uni-
versités, préconise que celles-ci fixent
leurs propres conditions d’admission des
étudiants éfrangers selon leurs capaci-
tés.

De 1988 & 94 : une période carac-
térisée par I'émergence d’'un
‘marché universitaire européen”.

Au cours de la période qui s'étend
de 1988 & aujourd’hui, les tendances
qui avaient caractérisé jusqu’ici les flux
d'étudiants étrangers, au regard no-
tamment de leur répartition par origine
nationale, se frouvent notablement in-
fléchies. Globalement, les étrangers en-
registrent & nouveau une progression
de leurs effectifs (+12%), mais celle-ci
est bien moindre que celle des étu-
diants francais (+38%), ef elle concerne
surtout, confrairement aux périodes
précédentes, des étudiants en prove-
nance des pays du continent euro-
péen : +59% (contre +3% pour les étu-
diants provenant des pays du continent
africain et +3% pour ceux du continent
américain). Font exception les étudiants
originaires de I'Asie qui continuent de
enregistrer une régression (-6%).

Ce phénoméne nouveau s’explique
en grande partie :

- d'une part, par la mise en place
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dans le cadre de la construction euro-
péenne d'une politique de coopéra-
tion interuniversitaire spécifique visant &
multiplier les échanges d’étudiants et
d’enseignants entre les universités des
pays membres, le programme ERAS-
MUS constituant I'lllustration la plus
connue de ces nouvelles formes de co-
opération (+46% des étudiants des pays
de I'UE).

- d’autre part, par la chute du mur
de Berlin, dont I'une des conséguences
est une augmentation considérable,
depuis 1990, des étudiants provenant
des pays de I'Europe de I'Est (+120%
des étudiants originaires des pays hors
UpE).

C’est ainsi que la part des
Européens dans les flux d’étudiants
étrangers entrant & I'université est une
fois et demi plus élevée en 1993-94
qu’en 1986-87 (passant de 24,7% &
41,8%). Si bien gue, fait remarquable,
en 199293, les flux d’étudiants euro-
péens enfrant & I'Université sont, pour la
premiére fois, numériquement plus im-
portants que ceux des étudiants afri-
cains (14 364 contre 13 947).

Il existe cependant un groupe
d’étudiants qui, contrairement & la ten-
dance ci-dessus, voit leur effectif s'ac-
croftre spectaculairement au cours de
cette période. Le nombre des étudiants
algériens en effet croit de 79% alors que
celui des Marocains, malgré une légére
reprise de 1988 & 1991, diminue de 15%,

et que celui des Tunisiens continue de
baisser (-14%). On peut rapprocher cet
accroissement avec 'aggravation de
la crise politico-économique qui frappe
leur pays (cf. les émeutes de 1988). Se
frouve ici soulignée une des dimensions
spécifiques des migrations étudiantes
en provenance des pays en voie de
développement : le fait qu'elles sont
susceptibles de revétir un sens qui les
éloignent quelque peu de la pure *mo-
tivation universitaire” et les rapprochent
de la figure de la migration classique
(que celle-ci obéisse a des raisons éco-
nomigues ou politiques.....).

2.2 Les étudiants étrangers dans les
établissements de I'enseignement
supérieur hors université,

Nos analyses de la présence des
étudiants étrangers dans les différentes
grandes filieres de |'enseignement su-
périeur hors université montrent gu’ils y
sont peu -et de moins en moins- pré-
sents, Cependant ce frait général re-
couvre de fortes disparités selon le type
d’'établissement auquel on a affaire.
Ce sont, en effet, principalement les
&tablissements opérant une sélection
lors de I'admission, comme les écoles
d'ingénieurs et les classes préparatoires
aux grandes écoles, qui ont le taux
d’'étrangers le plus faible. En revanche,
dans les établissements ne posant
d’autres conditions & I'entrée que la

Tab. 6 : Evolution des effectifs et du % d’étudiants éirangers dans U'ensemble de la population par

érablissement d’enseignement supérieur

1979- 71984- 1992- 1994-
80 85 93 95

Erablissements Effectifs %  Lffectifs %  Effectifs %  Effectifs %
Ecoles d'ingénieurs 3085 0,9 2543 5,9 2811 4,2 2955 4,0
Ecoles de commerce 688 5,2 1592 3,9 3965 6,8 3605 6,6
Universités privés 2932 20,7 3751 213 3536 174 3449 158
Sections de techniciens supérieurs NR NR NR NR 7559 3.6 7850 3.8
Ecoles d'enseignement sup. non 2132 83 8029 143 5938 12,1 6410 12,8
universitaire®

dont : école d'architecture| 1067 10,8 23562 16,8 2761 15,6 2475 1373
Classes prép. Grd. écoles NR NR NR NR 518 0,7 1835 2,6
Total étudiants étrangers 8837 10,9 15915 11,1 24327 5,1 26104 5,5
Frudiants érrangers Université 13,1 14,1 10,7 9.3
*Champ incluant les Ecoles sutvantes : Notanat, autres Jundiques et Administratives, Architecture, Normale

Supérieure, Vétérinaires, autres du Ministere de I’Agnculture, Joumalisme, Communication et Audiovisuel,
Informatique, Nationales de la Marine Marchande, Ingénieurs non habilitées, Accueil et de Tourisme, Secrétariat,

Transport et Spécialisation Divers
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possession du baccalauréat ou un di-
pléme équivalent, comme les universi-
tés privées et les écoles d'architecture,
on enregistre une bien plus forte pro-
portion d’étudiants éfrangers, qui dé-
passe méme celle que ['on observe glo-
balement dans les universités fran-
caises.

Alors que les éfudiants originaires
des pays du Sud de la Méditerranée
constituent encore aujourd’hui la majo-
rité de ces étudiants étrangers, y com-
pris dans les filieres & forte sélection, on
observe cependant, comme dans les
universités, une tendance a I'augmen-
tafion au fil des années, des &tudiants
en provenance de I’'Union européenne.
Mais ces flux se situent encore, quanti-
fativement, & un niveau relativement
modeste, et concernent surfout les étu-
diants désirant se familiariser avec la
langue et la civilisation frangaises (com-
me en aftestent le pourcentage élevé
d'étudiants européens inscrits dans ce
type de filiere dans les universités pri-
vées).

2.3 Les caractéristiques actuelles
de la population des étudiants
éfrangers.

Malgré l'importance récente des
flux d'étudiants eurcpéens les étudiants
éfrangers inscrits dans I'Université fran-
caise viennent encore aujourd’hui ma-
joritairement du continent africain,
(71 096 étudiants, soit 53% des étran-
gers). Les étudiants européens consti-
tuent le deuxiéme grand groupe des
étrangers (avec 35 522 étudiants, soit
26%).

Les Algériens constituent en 1994-95
le groupe natfional le plus important des
étudiants éfrangers (20 215 étudiants),
suivie des Marocains (18 488 étudiants),
les Tunisiens figurant en froisieme posi-
tion (6 461 étudiants). A noter que par-
mi les aufres nationalités, ce sont les
Allemands qui constituent aujourd’hui
le groupe le plus important (5 343 étu-
diants). Les étudiants en provenance
d’Asie et d’Amérique représentent res-
pectivement 14% (9 185 étudiants) et
7% (9 185 étudiants).

Tab. 7 : Principaux pays d 'origine des étudiants étrangers dans I'Université

francaise en 1984-85 et 1994-95

Pays 1984-85 1994-95 % de variation de 1984 a 1994
Algérie 10961 20215 84,4
Maroc 25778 18 488 -283
Tunisie 8028 5461 -32,0
Allemagne 3643 5343 46,7
Cameroun 4 486 4401 -1,9
Grand Bretagne 2277 4275 87,7
Portugal 2004 3492 74,3
Séné gal 2612 3400 30,2
Italie 1 400 3378 141,3
Liban 4589 3369 -26,6
Espagne 2578 3270 26,8
Etats Unis 3549 2958 -16,7
Grece 3749 2 806 <252
Congo 3025 2623 -133
Iran 4589 2518 -45,1
Madagascar 4 401 2 490 -43.4
Cote dTvoire 3142 2452 -22,0
Syrie 3194 1902 -40,5
Corée du Sud 41 1 601 3804.9
Roumanie 201 1501 646,8
Brésil 1220 1380 13,1
Pologne 854 1333 56,1
Chine 768 1300 69,3
Canada 949 1037 93
Toutes nationalités 133 848 134 943 0.8
Francais 815996 1319 560 61,7

Source : DEP Ministere de 'Education Nationale
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L'étude de la distribution par sexe et
de la situation universitaire rapportée
aux origines géographigques de |'en-
semble des étudiants étrangers met en
évidence le fort contraste existant
entre le groupe des étudiants en pro-
venance des pays développés et celui
des étudiants en provenance des PVD.
Les deux portraits types suivants résu-
ment ces différences :

L’ étudiant en provenance des pays
développés est le plus souvent... une
étudiante (trois fois plus souvent qu’un
étudiant), inscrite le plus souvent en
Lettres (c’est le cas pour 80% des étu-
diants d’Amérique du Nord et pour 53%
des étudiants des pays de I’'UE.) et en
ler cycle (c’est le cas pour 41% des
Européens et de 56% des Américains du
Nord). Elle est plutdt venue suivre pour
un an des études de langue et de civi-
lisation francaise ou des études dans le
cadre des programmes communau-
taires (Erasmus, Comett, Lingua..).

L’ étudiant en provenance des pays
en voie de développement est plus
souvent de sexe masculin (trois fois plus
souvent que de sexe féminin). Lorsqu’il
s‘agit d'un  Maghrébin  ou d’un
Asiatique il poursuit plutdt des études
scientifiques ou médicales, (c’est le cas
pour 42,5% des étudiants d’Asie et pour
49,9% des étudiants originaires du
Maghreb contre 35,2% pour I'ensemble
des étudiants éfrangers et pour 29.4%
“seulement” des Frangais). Lorsqu’il
s’agit d'un étudiant d’Afrique noire
francophone, il poursuit plutét des
études de Droit ou de Sciences Econo-
miques (c’est le cas pour 38.4% d’entre
contre 22,6 de I'ensemble des étran-
gers et 24,8% des frangais). Dans les
deux cas, cet étudiant vient le plus sou-
vent, soit effectuer des études de 3éme
cycle, soit passer un dipldme de spé-
ciglisation médicale (46%  des
Asiatiques, 45% des étudiants du
Maghreb).

Les &étudiants &trangers sont majori-
tairement inscrits dans les universités de
la région parisienne qui accueilient 41%
d’entre eux contre 27% de I'ensemble
de la population étudiante. Avec 6 959
éfrangers inscrits c’est I'Université de
Paris VI (Sciences et Médecine) qui
compte le plus grand nombre en valeur
absolue d’'étudiants étrangers. Mais
c’est I'université de Paris VIII (Lettres et
Sciences Humaines) qui arrive en téte
quand & la proportion de ces étudiants
avec le taux de 29% de la population
estudiantine.

3. LE TROISIEME CYCLE : CYCLE
DE PREDILECTION DES ETUDIANTS
DES PAYS EN VOIE DE
DEVELOPPEMENT

3.1. Les étrangers dans le troisieme
cycle,

La part des étrangers inscrits dans
en 3éme cycle n‘a cessé, contraire-
ment & celle des éfudiants francais,
d'augmenter depuis Ia rentrée universi-
taire de 1973-74 passant de 21% cet an-
née Ia (soit 13 958 étudiants) & 26% en
1979-80 (soit 28 581 é&tudiants) et &
36,5% aujourd’hui (soit 50 376 étu-
diants) : contre 12,6%, 13.8% et 11.8%
pour les étudiants fran¢ais ces mémes
années.

Si les étudiants en provenance des
pays européens effectuent comme les
frangais principalement des études en
ler cycle (41%), leur nombre est ce-
pendant en augmentation depuis 1979
non seulement dans le deuxiéme
cycle, cycle d’'accueil des pro-
grammes communautaires, mais aussi
dans le 3eme cycle.

Les étudiants du Maghreb et ceux
d’Asie sont, comme on le voit, propor-
tionnellement de plus en plus nombreux
a effectuer des études dans le cadre
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Tab. 8 : Evolution de la répartition des étudiants étrangers par origine géographique selon le cvcle d études.

Origine lercycle 2eme cycle 3eme cycle
géographique
79/80%  84/85 93/94 79/80 84/85 93/94 7980 84/85  93/94
EUROPE 51.1 43,8 41,1 30,4 30,6 35,7 18.3 25,7 232
ASIE 453 333 28,7 24,6 23,6 25.6 29,8 43,0 45,7
AFRIQUE 40,5 38.7 311 33,0 27,1 28,8 26,3 342 40,1
dont:
Maghreb 41,4 37,6 27,7 33,1 26,4 274 25,3 36,0 449
Maroc 45,9 423 30,9 34,0 27.6 26,7 20,0 30,2 42,5
Tunisie 36,9 332 283 38.6 29,7 313 24.4 37,1 40,5
Algérie 37,7 29,9 238 26,4 21,1 26,9 35,7 49.0 49.4
Reste Afrique 39,3 40,2 36,8 32,9 28,0 31,3 27,5 31,8 31,9
1S j 43,8 30,3 339 30,3 26,7 29.6 25.7 342 36,5
NATIONALITES
ETUDIANTS 49,6 37,7 55,5 37,7 32,6 327 12,6 138 11,8
FRANCAIS
ENS. ETUDIANTY 4838 36,7 53,2 36,7 31,8 32,4 14,3 16,6 14,4

Source : DEP Ministére de ’Education Nationale

du 3éme cycle ; c’est le cas pour 8 839
Asiatiques, soit 46% et 20 764 étudiants
originaires des pays du Maghreb, soit
45%, Soulignons & nouveau la situation
tout & fait spécifique des étudiants al-
gériens. C’est ce groupe qui comporte
la proportion la plus élevée d’étudiants
inscrits en 3éme cycle, soit 49%.

3.2. Les éfrangers dipldémés du
3éme cycle.

Nous venons de voir que le profil
type de ["étudiant en provenance des
"PVD” est celui de I'étudiant de 3éme
cycle venu se spécialiser en France.
L'exploitation des stafistiques de
I'Observatoire des Thésesd nous a per-
mis d’évaluer les performances de ces
étudiants en matiére de dipldmes de
3éme cycle.

L."examen de ces statistiques montre
I'importance du nombre de dipldmes
de DEA et surtout de theses obtenu an-
nuellement par des étudiants étrangers.
En 1992 environ un DEA sur cing, soif
21,6%, était délivié & des étudiants

étrangers et un tiers, soit 32,5%, des
théses passées étaient le fait d'éfran-
gers. En trois ans, de 1989 & 1992, le
nombre d’'étudiants éfrangers qui sou-
tiennent une thése passe de 2050 4
2674, soit une augmentation de 30.4%.

Le poids de la présence africaine
reste considérable parmi les dipldmés
étrangers du 3éme cycle (DEA 54%,
théses 43%), et plus particulierement la
nord-africaine, puisque plus d’un fiers
des diplémés étrangers du DEA (35,3%)

Tab. 10 : Répartition par origine et natire du
diplome de 3éme cycle des étudiants étranger en

1991-92

Origine géographique DEA Théses
Maghreb 35,3 349
Europe 20,7 9.1
Afrique noire 17,5 12,6
Asie 14 19,1
Amérique Nord 1,7 1,2
Amérique Sud 58 7,9
Océanie 0,2 0,2
Non précisé 4,8 15
Total 100,00 100,00

Source : Observatoire des théses

et des docteurs (34,9%) sont d’origine
maghrébine. Ainsi la France délivre an-
nuellement pres de 2 000 DEA et 1 000
Théses & des étudiants en provenance
des pays du Maghreb.

Par ailleurs, nos observations mon-

Tab. 9 : Evolution du taux et des effectifs de diplomés étrangers de 3éme cycle de 1988

1992

Dipléme | 1988-89 1989-90 1990-91 1991-92
DEA 4564 (23,5%) 5251 (24.5%) 5325 (22,9%) 5593 (21,6%)
These 2050 (34,4%) 2324 (343%) 2383 (33,3%) 2674 (32,5%)

Source : Observatoire des theses
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frent une nette tendance & I'européa-
nisation des diplémés du 3éme cycle,
puisqu’en trois ans le nombre de dipld-
més DEA des ressortfissants de pays eu-
ropéens a augmenté de 26,8%.

Considérés globalement, les étran-
gers dipldmés du 3éme cycle et plus
particulierement les docteurs relévent
majoritairement des disciplines des
Sciences Exactes (67%). Mais une ana-
lyse plus fine conduit & nuancer ces
chiffres : elle montre en effet que les
ressorfissants des pays occidentaux
viennent proportionnellement plus sou-
vent en France chercher une spéciali-
sation en Lettres, Sciences Sociales et
Humaines que les autres éfrangers
c’est le cas pour 52% des dipldmés DEA
des pays de I'Amérique du Nord et
pour 46% de ceux des pays européens,

Les ressortissants du Maghreb, guant
4 eux, sont bien plus souvent présents
dans les formations doctorales des
sciences exactes que les étrangers en
général et méme que les Francais
(docteurs : 85% confre 67% d’étrangers
et 69% des Frangais) et plus particulié-
rement dans les domaines de la forma-
tion des ingénieurs, des physiciens et
des chimistes (ou ils comptent pour res-
pectivement 16,3% et 16,6% de la co-
horte contre seulement 6,2% en Leftres,
Sciences Sociales et Humaines).

Ces chiffres montrent que la présen-
ce des éfrangers dans des nombreuses
équipes d'accueil doctorales et leur
poids parmi les dipldmes du DEA ef les
théses soutenues, permet a un bon
nombre de ces formations d'y mainte-

nir la masse critique d’'étudiants et de
dipldmés réclamé par les instances
d’évaluation de contractualisation.

En conclusion :

Notre mise en perspective historique
du phénoméne quantitatfif des migra-
fions étudiantes montre non seulement
la croissance globale des effectifs
d’étudiants migrants au cours des 15
derniéres années, mais aussi la diversifi-
cation des flux du fait de I'importance
accrue de la mobilité internationale
des &tudiants européens qui a pour ef-
fet que la coopération internationale
universitaire Nord-Nord prend de plus
en plus le pas sur la coopération Nord-
Sud.

Cette tendance se retrouve en ce
qui concerne la France, qui constitue
I'un des touts premiers pays dans le do-
maine de la formation des infellectuels
et scientifigues étrangers. Dans I'ensei-
gnement supérieur fran¢ais on assiste
en effet & un rééquilibrage, largement
entamé comme le montre nos chiffres,
des migrations étudiantes au détriment
des flux en provenance du sud et au
profit des flux inscrits dans I'espace de
coopération universitaire entre pays du
nord (notamment avec les pays de
["'union européenne), qui renvoie & ce
qu’on pourrait appeler un recentrage
européen de la politique francaise de
coopération internationale en matiére
d’enseignement supérieur (cf I'article
de V. Borgogno et J. Streiff-Fenart).

Tab. 11: Récapitulatif de la représentation des différentes nationalités dans les différents cursus de I'Université

frangaise en 1991-92.

1991-92 % Population % % % % %
Etudiante lercycle 2éme cvcle  3éme cycle  dipléomés DEA  Doctorats

Frangais 88,9 93,1 89,7 72,2 78,4 66,5
Etrangers 11,1 6,9 10,3 27.8 21,6 32,5
Afrique 6,1 35 S, 16,6 11,4 15,9

Maghreb 3.8 2 3, 11,7 7.6 11,7
Europe 2.4 1.9 2, 39 4,5 3
Asie 1,7 0.9 1.4 5.3 3 6,4
Total 100%

Sources : Observatoire des theses et DEP Ministére de U'Education Nationale
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Ainsi  la population d’'étudiants
étrangers, considérée dans son en-
semble, englobe deux sous-catégories
gue fout conduit & distinguer : les mi-
grations en provenance des pays déve-
loppés et celles en provenance des
pays en voie de développement. Deux
formes de migrations qui se différen-
cient comme nous |'avons vue par le
sexe et les positions universitaires ; disci-
plines et cycles d’étude.

En dépit du fort faux de croissance
du contfingent européen au sein des
étudiants étrangers, I'affractivité de
I’'enseignement supérieur frangais est
encore particuliérement fort pour les
étudiants expatriés du Maghreb, 72 %
d’entre eux font leurs études en France.
Mais il ressort de notre étude gu’en dé-
pit de I'augmentation specftaculaire de
I'immigration étudiante en provenance
du Maghreb, au cours des vingt cing
demiéres années, elle ne contribue en
aucune maniére, confrairement aux
idées recues, a une «massification» de
l'accés au systéme universitaire fran-
cais. En effet, ces étudiants ne repré-
sentent qu'un faible pourcentage du
public universitaire (4%), et de surcroit
leur présence dans les universités fran-
caises est surfout remarquable dans le
niveau de I'enseignement supérieur qui
communigue et méme coincide avec
la sphére de |a recherche, c’est-G-dire
le 3° cycle.

Notes

1 Pour I'étude compléte, cf. Vollenweider-
Andresen L., “Description générale de la
présence des étudiants éfrangers en
France”, in Borgogno V., Simon V., Streiff-
Fenart J. et Vollenweider-Andresen L. Les
étudiants éfrangers en France : trajectoires
et devenir, Rapport de recherche pour la
DPM, SOLIIS-Université de Nice, 1995.

2 Dans le cadre de la poursuite de notre étu-
de sur les étudiants étrangers, soutenue par
la DPM, I'analyse d‘un traitement secon-

daire des données de la DEP est actuelle-
ment en cours, qui nous permetira de faire
la distinction entfre les deux catégories
d’étudiants étrangers dans les statistiques
nationales: ceux “issus de I'immigration” et
ceux venus en France pour y effectuer leurs
études supérieures, nés de parents étran-
gers résidant & I’éfranger, ayant effectué
leur scolarité & I'étranger et titulaire d'un
fitre étranger d'acceés & I'université. Cette
opération a été permise par le croisement
des variables “domicile des parents” et
“lieu d’obtention du dipldme donnant ac-
cés & I'Université francaise”.

3 Annuaire statistique de I'lUNESCO, 1994. Les
données ne se réferent, pour un grand
nombre de pays, qu’aux universités, & I'ex-
clusion des autres établissements d’ensei-
gnement supérieur.

4 Sur les raisons qui expliquent cette situation
se reporter & I'analyse de R. Fakiolas dans
la présente publication.

5 En moyenne annuelle sur les 4 derniéres an-
nées, la France a délivré prés de 18 000
cartes de séjour temporaire & de nouveaux
étudiants étrangers hors I'UE, et I'Université
fran¢aise a enregistré prés de 23 800 ins-
criptions de “nouveaux” étudiants étran-
gers.

6 58 637 étudiants en 1971-72 contre 476 271
en 1994-95

7 Voir I"article de Labdelaoui H. dans ce nu-
méro et Simon V., "La migration des é&tu-
diants maghrébins en France & la lumiére
des contextes des sociétés d'origine”, in
Borgogno V., Simon V., Streiff-Fenart J. et
Vollenweider-Andresen L., Les étudiants
étrangers en France : trajectoires et deve-
nir, Rapport de recherche pour la DPM,
SOLIIS-Université de Nice, 1995.

8 Frangoise Mallet, Raymond Deniau,
Yolande Caron, Mireille Chauveau et
Huguette Renaud, Rapport sur les études
doctorales, Février 1994, Ministére de
I'Enseignement Supérieur et de la
Recherche, Direction Générale de la
Recherche et de la Technologie.

et Iréne Bessiére et Colette Lénard, Diplébmes
d’Etudes Approfondies, campagne 1992 et
Rapport de I'Observatoire des theses-il ,
DRED-MEN, novembre 1992,
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Laccueil des étu-
diants étrangers en
France : évolution
des politiques et des
representations

Par Victor Borgogno
CNRS - SOLIIS

et Jocelyne Streiff-Fenart
CNRS - SOLIIS

Longtemps la présence d’étudiants
étrangers au sein des universités n'a
pas fait sens comme question -politique
et scientifique- remarguable. Ce phé-
noméne était quantitativement négli-
geable et I'accueil de ces étudiants
s'‘ancrait solidement & une fradition
d’échange infellectuel ayant eu Iui-
méme sa propre finalité, entre universi-
tés appartenant au méme univers cul-
turel.

Cette situation va profondément se
modifier & partir des années 60. Deux
phénomenes, alors & leur début, vont
peu a peu radicalement changer les
données du probléme. D’'une part la
croissance de plus en plus soutenue
des effectifs d’'étudiants nationaux qui,
avec la mulfiplication et la diffusion
spatiadle paraliéle des établissements,
va peu A peu créer I'image d'une
«massification» de l'université, et va
conduire a I'apparition d’une question
universitaire destinée & devenir récur-
rente ; d'autre part le développement
croissant d'une demande d’enseigne-
ment supérieur dans les pays ancienne-

ment colonisés et auxquels ces derniers
ont beaucoup de mal & faire face.
Cette situation nouvelle a deux consé-
quences :

Tout d'abord I'envoi par I'ex-métro-
pole dans ces pays, au fitre de la co-
opération, de nombreux enseignants
afin de pallier les carences des sys-
témes locaux de formation. Mais Qussi
I"afflux grandissant, dans Ia méme lo-
gique, d’'étudiants en provenance de
ces pays, désormais catégorisés com-
me pays en voie de développement,

Les conditions sont dés lors remplies
pour que finisse par apparditre une
«question des étudiants étrangers» qui
au fil du temps, recevra des réponses
variées.

Les conditions mémes d’apparition
de cette question, telles que nous ve-
nons de les décrire rapidement, font
gu’elle renvoie immédiatement & la dif-
ficulté de faire entrer dans une catégo-
rie conceptuelle unique, les étudiants
éfrangers en provenance de ce que
I'on appelle depuis 1956, le tiers-mon-
de, et les étudiants éfrangers en prove-
nance des pays développés ou pre-
mier monde. Ces derniers perpétuent,
grosso modo, dans des conditions quii, |l
est vrai, seront elles-mémes sensible-
ment modifiées, une tradition qui ne
pose pas de problémes insurmontables.

Toute différente est la situation des
étudiants en provenance du tiers-mon-
de. Ces demiers doivent & cette origine
des «propriétés» qui les prédisposent &
former une catégorie distincte des pre-
miers, tant au point de vue de leur ges-
fion qu’au point de vue des représen-
fations qui les visent spécifiguement.
Ces propriétés sont, peut-on dire, initia-
lement & I'état latent, mais au fil du
temps et de I'histoire, nous verrons -et
c’est tout lI'enjeu de nos analyses-
qu’elles seront peu A peu appelées &
devenir manifestes jusqu’da faire in fine,
c’est-a-dire aujourd’hui, fortement
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sqillance.

Car si la question des étudiants
éfrangers apparait comme une ques-
fion autonome au sein de la question
générale des relations universitaires in-
ternationales, c’est bien & la forte pré-
sence en France de cefte catégorie
d’étudiants-Id qu’on le doit. En les dis-
finguant des autres, en mettant forte-
ment l'accent sur leur position particu-
liere nous ne faisons que tirer foutes les
conséquences, de la distinction dont ils
sont I'objet - ef parfois les victimes- tant
dans la sphére de I'Etat que dans celle
de la société civile.

Ilimporte donc avant tout de mettre
en lumiére les différents é&léments
constitutifs de la spécificité de ces étu-
diants. Nous le ferons en nous placant
aux différents point de vue -identifiés ci-
dessous- & partir desquels se détermine
ce gqu’on peut appeler leur gestion.

Car la gestfion des &tudiants étran-
gers, reléve en fait en France de plu-
sieurs logiques et de plusieurs instances
de décision qui, selon les époques et les
circonstances, se combinent plus ou
moins harmonieusement, entrent en
confradiction ou méme parfois vont jus-
qu’a s’affronter.

- une logique proprement universitai-
re, selon laquelle les &tudiants étrangers
représentent une population essentiel-
lement gérée par rapport & la mission
de transmission des connaissances et
de certification de ces connaissances
par la déliviance de dipldmes qui in-
combe aux universités, Les instances de
gestion de ce point de vue sont le mi-
nistére en charge des Universités et les
établissements universitaires qui établis-
sent la réglementation sur les conditions
d'acces a 'université (équivalence de
diplémes), et les modalités de I'accueil
dans les établissements et les services
de logement et de restauration. Les
particularités de la gestion frangaise
des étudiants éfrangers sont ici & rap-

porter & la politique générale de I'en-
seignement supérieur (en fonction de
lagquelle se définissent nofamment les
accords de coopération et les
échanges inter-universitaires), et tradui-
sent, & leur niveau, les débats nationaux
sur le réle social et les missions de |'uni-
versité . par exemple I'opposition entre
une philosophie universaliste conférant
a l'université une mission prioritaire de
connaissance «désintéressée» et d’ou-
verture au dialogue, et une philosophie
instrumentaliste visant & I’ ajuster aux né-
cessités du monde économique et &
protéger les dipldmes et les débouchés
dans une logique de marché concur-
rentiel, tendance qui, on le verra, tend
& s'aoffimer de facon prépondérante
dans la période actuelle.

- une logique de gestion des rela-
tions internationales, selon laquelle |'ac-
cueil d’étudiants étrangers touche aux
intéréts politiques, économiques ou di-
plomatiques de la France.
Traditionnellement par exemple, la for-
mation de nombreux étudiants origi-
naires d’autres pays par ses &tablisse-
ments d’enseignement supérieurs a
longtemps été considérée comme un
élément particuliérement apte & témoi-
gner de l'influence de la France dans le
Monde (en contribuant, notamment,
au maintien de la francophonie dans
les anciennes colonies) et participant
de I'ensemble des moyens propres 4
conforter ce que les politiques appel-
lent le “rang” de notre pays dans le
“concert des nations”.

Du point de vue de la gestion pro-
prement dite, les instances qui relévent
de ceftte logique (ministéres des affaires
éfrangeres et de la coopération) jouent
un réle particulierement important dans
["attribution des bourses frang¢aises, qui
peut étre plus ou moins congruent avec
une logique de sélection qui serait pro-
prement universitaire.

- une logique d'administration du
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territoire national et de gestion des po-
pulations, liée a la question générale
de l'immigration. De ce point de vue
les étudiants étrangers sont une caté-
gorie particuliére d’étrangers dont on
gére les conditions d’entrée et de sé-
jour sur le territoire, gestion qui incombe
au Ministére de I'intérieur.

Selon les époques et les circons-
tances, ces logiques peuvent se recou-
per (on verra par exemple comment,
dans les années 77-79, elles ont contri-
bué selon des rationalités différentes &
imposer une orientation restrictive & la
présence des étudiants étrangers) ou
parfois enfrer en conflit, lorsque par
exemple les instances universitaires ré-
agissent & la dépossession de leurs pré-
rogatives au profit des préfectures ou
des services diplomatiques.

Comment se margue la spécificité
des étudiants venus du tiers-monde au
regard de ces trois point de vue ?

Du point de vue universitaire la pré-
sence des é&tudiants étrangers origi-
naires du sud est potentiellement inter-
prétable ccomme résultant des insuffi-
sances structurelles des pays de départ
en la matiere. La représentation d’un
systéme universitaire frangais venant
suppléer les carences des pays de dé-
part -processus inscrit dans la méme lo-
gique que l'envoi sur place d'ensei-
gnants-coopérants (sauf en ce qui
concerne la charge financiere....) se
substitue alors au schéma du pur
échange intfellectuel -inscrit, lui, dans
un contexte ou la réciprocité et I'équi-
libre final des relations, sont présumés
garantis & terme, qui sous-tendait an-
ciennement 'accueil des étudiants
étrangers. Cette représentation d'un
flux migratoire inscrit dans une carence
des pays d’origine peut trouver un pro-
longement dans 'imputation a priori
d’'un niveau insuffisant aux étudiants
composant ces flux, non en raison d’un
préjugé ou d’'un ethnocentrisme sim-

pliste, mais parce qu’on peut s'estimer
fondé & penser que leur formation ini-
tiale est susceptible d’avoir souffert
d’un enseignement secondaire encore
fragile et peu efficient, D'ou I'image
potentielle d’étudiants en direction
desquels il faudra déployer des efforts
particuliers s'apparentant & une mise &
niveau.

Il en résulte un mode de prise en
charge universitaire de ces étudiants
qui oscille entre deux pdles.

Les caractéristiques énoncées ci-
dessus peuvent leur valoir- et leur valent
la plupart du temps- de la part de nom-
breux acteurs universitaires, un accueil
bienveillant et un soutien délibérément
consenti, sur le registre idéologique du
«tiers-mondisme», Mais que les pro-
blémes universitaires s’aggravent sous
l'effet de I'accroissement spectaculai-
re des effectifs, que les moyens dont
disposent les responsables universitaires
deviennent insuffisants et le risque exis-
te gu’en certains cas et/ou a certains
niveaux de gestion, la tendance idéo-
logique mentionnée ci-dessus soit bat-
tue en bréche et fasse place au «éalis-
me» d’'une mise en cause du poids sup-
plémentaire, et indu, représenté par
ces étudiants et leurs problémes parti-
culiers.

- second aspect particulier : le trés
fort impact de I'état des relations entre
les états concernés sur la gestion de
ces flux migratoires.

Ce gu’il faut ici souligner est que ces
migrations s’inscrivent dans le cadre
spécifique de ce qu’il est convenu
d’appeler les relations nord/sud d'une
part, et en ce qui concerne la France
dans celui de la gestion des suites de la
colonisation.

De ce point de vue il apparait, que,
dans la logique de ce que nous avons
dit pour le systéme universitaire lui-
méme, I'accueil de ces étudiants est
potentiellement assimilable & la mise &
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la disposition d’un pays du Sud d’équi-
pements collectifs nationaux qui vien-
nent suppléer aux carences de ce pays
en la matiere,

Les conditions sont, des lors, remplies
pour gue la prise en charge de ces étu-
diants puisse étre interprétable comme
s‘inscrivant dans le concept d'"aide au
développement” (ou dans celui de co-
opération quand il recouvre, de fait, ce
sens). Ce concept, on le sait, est ambi-
gu. Idéalement il renvoie & un devoir in-
ternational de solidarité, présumé sans
contrepartie. Mais il est rare que la réa-
lité réponde parfaitement & cet idéal,
et les Etafs tendent, sans le dire, & me-
surer, I& aussi, leurs efforts aux retom-
bées politiques, économiques, en
termes de prestige... -qu’ils peuvent en
espérer,

L'assimilation de I‘accueil de ces
étudiants & une aide au développe-
ment va de pair avec leur inscription
dans cette logique dissimulée d'un
«coUt» en quéte d'une rétribution indé-
terminée, qui hypothégue toujours peu
ou prou ce concept en apparence
désintéressé. L'équilibre de cet «&chan-
ge» asymétrique qui ne dit pas son nom
peut étre rétabli de deux maniéres,

Il peut I'étre positivement par des re-
tombées fructueuses en fermes écono-
miques, ou en fermes d’influence poli-
fique...

Mais il peut I'étre aussi, pour ainsi
dire de maniére antécédente (& la fa-
¢on d'une créance détenue par le
pays concerné) par la considération
gue cette aide d le sens d'une répara-
fion due par I'ex-métropole au titre des
“méfaits” de la colonisation. Ou enco-
re, ce qui n’est pas confradictoire avec
ce qui précéde, par référence au thé-
me plus général de I'»échange inégal»
entre le nord et le sud en matiere éco-
nomique ; inégalité qui ouvre, dans une
certaine mesure, a des libéralités, ayant
en fait valeur de compensation partiel-

le. Mais que les retombées fassent dé-
faut ou que I’'échange paraisse soudain
moins inégal, ef I'aide au développe-
ment, avec tout ce qui s’y rattache,
peut rapidement éfre en passe de se
voir délégitimée...

- une autre spécificité de ces étu-
diants, c’est qu’ils sont originaires de
pays largement excédentaires en force
de travail non qualifiée et forfement
«offreurs» de main-d’oeuvre sur le mar-
ché du travail international.

A cette offre de main-d’oeuvre a ré-
pondu pendant deux décennies une
forte demande, créant les flux que I'on
sait. L'on sait aussi que, alors que cette
demande a cessé en raison de la crise
économigue, notamment, du point de
vue des pays fournisseurs, les conditions
continuent a étre remplies pour que
perdurent des flux d’émigration impor-
tants, que les pays européens d’effor-
cent de refouler 4 |'aide de dispositions
juridiques draconiennes. La migration
étudiante constitue un cas & part, jugé
initiclement extérieur & la catégorie gé-
nérale de I'immigration de travail, et fai-
sant I'objet de dispositions spécifiques.
Mais, que viennent les temps difficiles,
et le fait qu’ils scient origindires des
mémes pays que les travailleurs immi-
grés les expose @ un risque d'amalga-
me avec ces demiers, qui tend a les
rendre justiciables d’un fraitement insti-
tutionnel ou administratif identique.

1. Laprés indépendance : La
formation des étudiants étran-
gers dans la perspective de I'ai-
de au développement

Pendant longtemps (de I'entre
deux guerres au milieu des années 70),
c’est essentielement par rapport aux
deux logiques gqu’on a grossiérement
qualifié d’universitaire et de diploma-
tique gue s'apprécicait et que se gérait
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la présence des étudiants étrangers. Et
ce gui domine alors, aussi bien dans
I'idéologie (les discours officiels) que
dans les dispositifs réglementaires, ¢’est
une atftitude extrémement positive a
leur égard.

Durant la période qui suit les
Indépendances, 'accueil des étu-
diants éfrangers est célébré dans les
discours officiels fran¢ais comme un
élément de la politique de prestige de
la France, manifestant & la fois ses va-
leurs de générosité et d’ouverture et
I'influence de sa culture dans le mon-
de.

Toutes les conditions sont rem-
plies pour que I'accueil de ces étu-
diants éfrangers soit jugé comme ré-
pondant aux intéréts de la France dans
ses relations infernationales.

C’est la dimension d’cide au dé-
veloppement gui est ici la plus efficien-
te. Non seulement elle ne fait pas pro-
bléme, mais elle est présente de ma-
niére licite, si I’on peut dire, dans les re-
présentations, ou elle se trouve affec-
té&e d’'un signe positif. On en espére des
retombées qui sont les effets tradition-
neliement attendus de la formation des
futures élites des pays en voie de déve-
loppement : renforcement de la posi-
fion de la francophonie dans les
échanges internationaux, maintien
d’une influence polifiqgue dans la zone
d’influence frangaise dans le Tiers-
Monde (Afrigue noire et Maghreb), ou-
verture de futurs débouchés pour les
produits de I'industrie fran¢aise.

Ces aspects sont d'autant plus
soulignés et célébrés que la croyance
& un progrés et & un développement
universel quasi  indéfini  margue
I'époque. C’est tout particulierement le
cas pour la France gaulliste, férue d'in-
dépendance, et donft la position trés en
pointe sur ce plan est caractérisée par
ce que J.R. Henry va jusqu’a appeler
un «messianisme tiers-mondisten!.

La considération étroite des bé-
néfices & attendre de I'cide au déve-
loppement dans toutes ses formes est
franscendée par la vision d'un progrés
général dont on n’entrevoit pas le ter-
me, et dont aucun pays N‘est exclu a
priori & condition gu’on lui fournisse les
moyens de participer a I'effort com-
mun. La rivaiité entre ce que 'on ap-
pelle alors les deux blocs constitue un
facteur supplémentaire allant dans le
sens d’un soutien actif aux pays en voie
de développement. Les pays occiden-
taux voient Id, en effet, un moyen de
contrecarrer I'influence de Moscou sur
les pays du Tiers-Monde qui ont choisi le
camp soviétique. (L'enjeu étant par
exemple, ici, de disputer les étudiants
algériens ou plus généralement afri-
cains & |'Université Patrice Lumumba
de Moscou). A ces facteurs viennent
s'gjouter un réexamen critique de la
colonisation débouchant sur la convic-
tion largement répandue que cette
période a ouvert au profit des pays ja-
dis sous-futelle une dette multiforme
que ce type d’'aide peut contribuer &
effacer.

A nofer que cetfe orientation
fiers-mondiste fait I'objet d’un large
consensus, les partis de gauche et les
intellectuels ne pouvant que souscrire &
cette vision conforme au message uni-
versaliste de l'idée républicaine & la
frangaise. (Nous négligeons volontaire-
ment le fait, ici, que ce consensus ap-
parent dissimule en fait un clivage pro-
fond. En effet, bon nombre d’infellec-
tuels et de militants politiques de cette
mouvance, s'ils souscrivent a l'idée
d’'un développement universel fondé
sur la coopération entre Etats du sud et
du nord, la situe dans une perspective
politique radicalement différente de
cetfte des régimes en place ; celle de
I'émancipation des pays ef des
couches dominées du systéme capita-
liste...).
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De facon générale, la présence
des étudiants étrangers est tenue com-
me un indice de I'aftractivité des uni-
versités francaises. lls sont, selon des
tfermes couramment employés par la
presse et dans les discours officiels
jusque dans les années 60 «ceux qui
viennent en France, assoiffés de
connaissance et pleins d’admiration
pour la culture frangaise” et contribuent
de ce fait au prestige et a la réputation
des universités francaises. Ces «ambas-
sadeurs de 'esprit francais et de la cul-
ture franc¢aise» pour reprendre une ex-
pression galvaudée, sont également
décrits comme les futurs cadres poli-
fiques et administratifs des pays étran-
gers, ceux notamment qui constituent
le précarré de la France en Afrigue. A
ce ftitre, iIs contribuent non seulement &
renforcer la position de la francophonie
dans les échanges internationaux, mais
ils représentent les futurs ailiés privilégiés
de la politique extérieure francaise et
de ses intéréts économiques & long ter-
me.

Cette ouverture idéologique &
I'accueil des étudiants étrangers va de
pair avec une politique d’accueill extré-
mement libérale. Sur le plan réglemen-
taire, les étudiants étrangers qui dési-
rent s’inscrire dans les universités fran-
caises doivent simplement justifier de
fitres éfrangers reconnus comme équi-
valents ou d'une aftestation des autori-
tés du pays d’origine certifiant que le di-
pldme permet de s’inscrire dans les fa-
cuités de ce pays. Cette inscription leur
donne droit & une carte de séjour tem-
poraire renouvelable dans les mémes
conditions d’attestation d’inscription.

Ces dispositions favorables s’ac-
compagnent de la reconnaissance ta-
cite d'une liberté d’établissement de
ces étudiants dans le pays d'étude a
I'issue de leur cursus universitaire.
Faculté s'imputant & I'absence d’une
prescription contraire et non de staftut

positif mais faculté bien réelle et qui
peut d'ailleurs déboucher sur un pro-
cessus d’"exode des cerveaux”, ce gui
n'est pas forcement pour déplaire aux
dirigeants d'une France en plein déve-
loppement, méme s’ils feignent officiel-
lement de s'en alarmer.

Quoi gu’il en soit I'ensemble de
ces dispositions universitaires et civiles -
certaines d’entre elles résulteraient-elles
d’une abstention du législateur- fait que
se dessine pour ces migrants particuliers
un espace de citoyenneté étudiante
qui recoupe en grande partie celui
dont jouissent les étudiants nationaux.

2. Le tournant des années 70

Dominante jusque dans les an-
nées 70, cette représentation positive
des étudiants originaires des pays du
sud et les conditions favorables dont ils
jouissent vont s'altérer au cours des an-
nées 70, sous |'effet de différents fac-
teurs.

Le premier de ces facteurs est la
crise internationale qui suit le 4éme
conflit israélo-arabe de 1973. On
conngait les deux conséguences princi-
pales de cette crise.

e Lle quadruplement du prix du
pétrole sur lequel débouche le conflit
provoque dans les pays occidentaux
une crise économique dont ils ne sont
pas encore sortis, et dont I'une des
conséquences, et non des moindres, et
I‘arrét brutal de I'immigration dans
notfre pays.

e La structure des rapports éco-
nomiques internationaux connait une
modification qui si elle ne s’identifie nul-
lement a un total renversement, bien-
sQr, est cependant suffisante pour ame-
ner un certain rééquilibrage, au profit
des premiers, dans les relatfions écono-
miques entre pays du sud et et pays du
nord (et qui s‘'opére a travers la re-
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cherche de ce qu'on appelle depuis
lors un «nouvel ordre économique infer-
national»). Ce rééquilibrage, fout relatif
qu’il soif, a cependant des consé-
quences symboliques frés importantes.
En effet, il va contribuer a dédouaner
les pays du Nord, des obligations qu’ils
se reconnaissaient, au moins tacite-
ment, jJusqu’ici, & I'égard du sud, en rai-
son des profits qu’ils étaient accusés de
firer de ce que les économistes dési-
gnaient par les termes d’»échange in-
égal».

Cette modification de la réalité
et de la symbolique des relations inter-
nationales a des conséquences di-
rectes sur la représentation des étu-
diants venus du sud. On peut les résu-
mer ainsi : le caractére tacite d'»aide
au développement» que revétait jus-
gu’ici, comme nous I'avons dif, I'ac-
cuell de ces migrants apparait brutale-
ment en pleine lumiére pour &tre aussi-
16t dénoncé comme synonyme d’une
«charge» désormais privée de justifica-
tion.

Le changement du contexte in-
ternational, ci-dessus briévement dé-
crit, intervient, de plus, au moment ou
les conditions proprement universitaires
de cette migration apparaissent elles
aussi profondément modifiées.

Modification quantitative d’a-
bord : entre 1964 et 1978 le nombre
des étudiants étrangers est passé de
26.000 & 108.500, alors méme que le
nombre des éfudiants nationaux a
connu lui-méme une croissance consi-
dérable durant la méme période, souli-
gnant une insuffisance radicale des
structures d'accuell.

Changement quanlitatif ensuite :
le recrutement des étudiants en prove-
nance d’Afrigue et du Maghreb a en
effet connu depuis la décolonisation un
profond changement qui est Ia consé-
guence inéluctable de sa croissance
guantitative. Constitué autrefois par le

fleuron des lycéens formés, la plupart
du temps, dans les lycées francais, ou
des enfants des privilégiés des régimes
en place (les deux catégories représen-
tant la future élite dirigeante du Tiers-
monde), les étudiants étrangers arrivent
désormais en masse, non pas sous la
forme d’une éilite triée sur le volet, mais
comme une véritable immigration étu-
diante produite par la croissance rapi-
de de la demande d’enseignement su-
périeur dans les pays du Tiers-Monde et
I'incapacité de leurs universités & vy ré-
pondre.

Ce changement de recrutement
longtemps masqué derriére la langue
de bois des discours officiels qui perpé-
tuent de facon routiniére les lieux com-
muns sur le «rayonnement culturel de la
France», va brutalement appardaitre sur
la scéne publique en 1974 & travers un
rapport de la Conférence des
Présidents d’Université, le rapport
Dischamps, gui margue un véritable
tournant dans la représentation des
étudiants étrangers. Pour la premiére
fois, ils apparaissent non plus comme
ies acteurs du rayonnement de I'univer-
sité francaise, mais comme une mena-
ce contre son prestige. Autrefois tenus
pour une «chance de dialoguen, ils re-
présentent «une charge» pour les uni-
versités, une charge en terme d'effec-
tifs, mais aussi en terme de qualité car:
“ils font baisser le niveau”, comme le dit
“I'antienne” largement répandue de-
pulis,

Le signe positif qui affectait jus-
gu’ici les mentions de la forte présence
d’étudiants étrangers dans les universi-
tés francaises va se trouver brutalement
inversé. L'importfance de cette présen-
ce avait toujours été évoguée jusque 1A
comme un signe de la supériorité fran-
¢aise par rapport aux voisins euro-
péens, manifestant la tradition d’ac-
cueil de la France et le rayonnement
de sa culture dans le monde. A partir
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des années 70, cette «supériorité» guan-
titative de la France dans I'accueil des
étudiants étfrangers commence 4 étre
inferprétée davantage comme un
signe de laxisme gue comme un motif
de fierté nationale. Comparant les «per-
formances» de la France en ce domai-
ne a celles de ses voisins, le Recteur de
I’Académie de Lyon peut qinsi relever
gu’»aucun pays au monde soucieux du
bon renom scientifique de ses universi-
t&s ne Idisse entrer sans controler les
candidats & I'inscription dans les établis-
sements supérieurs» (Le Monde, 11 juin
80).

Etant bien entendu, guoigue sous
enfendu, gue les étudiants éfrangers
dont on déplore la trop forte présence,
ne sont pas n'importe quels étudiants
éfrangers mais les &tudiants venus du
“Sud”,

Le rapport Dischamps, mention-
né plus haut, propose d’instaurer une
sélection et de donner la pricrité aux
étudiants en provenance de la CEE et
des grands pays & technologie avan-
cée, avec lesquels il y a possibilité d’ob-
tenir «la réciprocité des avantages»
(accords bilatéraux sur les aménage-
ments financiers) et de restreindre I'ac-
cueil des étudiants du Tiers-Monde, qui
colte cher et entrave la bonne marche
de I'Université frangaise, au niveau de
la spécialisation, ¢’est & dire du 2° ou 3°
cycles. Ce changement de représenta-
fion s’accompagne d’'un virage radical
dans la politique d’accueil des étu-
diants étrangers, amorcé dés 1974, par
une circulaire rendant la pré-inscription
obligatoire.

Ce qui va s'affimer de plus en
plus neftfement dans les années sui-
vantes, c'est la prééminence de la 3°
logique, celle de la réglementation de
la présence des éfrangers sur le territoi-
re national.

Ce n’est certainement pas un
hasard si le rapport Dischamps est pu-

blié en 1974 c’est a dire I'année ou le
gouvernement décide de suspendre
I'immigration de fravailleurs. La circulai-
re Bonnet (1977) gui vise a normaliser
I'immigration éfrangeére affiche égale-
ment comme objectif «d’aboutir & une
diminution du nombre d’étudiants
étrangers s’inscrivant en ler cyclenr. Il se
marque ici un fournant important : les
étudiants étrangers sont, pour la pre-
miere fois, considérés comme une ca-
tégorie particuliere d'immigrés plus que
comme une catégorie particuliere
d’étudiants. La circulaire instaure un
visa de long séjour délivré sous condi-
fions (pré-inscription, ressources entre 8
et 9000 fr.) et «vérification au fichier
d’opposition» . Elle impose le retour au
pays aprés la fin des études, et le non
renouvellement de la cartfe de séjour
aprés des échecs aux examens. Elle
prescrit aux préfets de refuser le renou-
vellement de la carte de séjour «étu-
diant» s'il apparait gue I'inscription n’est
gu’un prétexte pour se maintenir en
France, ou si I'étranger n'a pas aprés 3
années d’'études en ler cycle obtenu le
DEUG.

Le renversement de tendance
dans I'accueil des étudiants du sud va
s‘accuser encore un peu plus au cours
de I'année 78 & travers I'intervention du
ministre des universités (A. Saunier Seité)
qui désigne nommément les étudiants
éfrangers du Tiers Monde comme cible
des mesures restrictives. Son affiimation
selon laquelle «les universités francaises
recueillent le frop plein du Tiers-Monde»
signale, au-deld de son aspect outran-
cier (largement dénoncé a I'épogue
par la presse de gauche et les organi-
sations étudiantes) la crise de Ia
conception typiquement francaise de
la coopération, instaurée par le général
De Gaulle, et gqui jouissait jusque I& d'un
certain consensus.

La circulaire Bonnet sera suivie
des 1979 d'un décret relatif aux étu-
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diants éfrangers, le décret Imbert, qui
soumet & pré-inscription tous les é&tran-
gers qui veulent s'inscrire dans une uni-
versité francaise pour la premiére fois et
instaure un fest linguistique destiné a
vérifier la connaissance de la langue
francaise. Le méme décret instaure
également une série de dispositions vi-
sant & fransférer au ministére de la co-
opération les prérogatives habituelle-
ment attribuées aux universités en ma-
tiére de sélection et d’accueil des étu-
diants étrangers. Les services culturels
sont chargés de I'organisation de |'exa-
men linguistique et donnent leur avis sur
la recevabilité du dossier d’inscription.
En méme temps se met en place une
commission natfionale qui étudie les
dossiers et répartit les étudiants dans les
universités, cefte commission étant
composée de membres désignés par le
ministre des affaires étrangéres, le mi-
nistre de la coopération et le ministre
des universités.

Ce qui s'affrme durant foute
cette période, c’est la dévalorisation
de l'image des étudiants étrangers, se-
Jon un double registre :

- la mise en cause de finalité uni-
versitaires de leur migratfion. En 1980, C,
Beullac, ministre de I'éducation, se de-
mande si les étudiants &trangers veu-
lent «éellement faire des études», ou
s'ils ne sont pas «chez nous pour tout
autre chose». Ce qui s'impose dés cet-
te date, c’est l'image du «faux étu-
diant» qui sera largement reprise dans
les années suivantes par la presse de
droite et qu’on refrouvera en filigrane
dans les dispositions réglementaires,

- la mise en cause de leur «quali-
té&» sur le plan universitaire. Les étu-
diants éfrangers représenteraient non
plus I"élite mais la lie des universités du
Tiers-Monde. R. Barre (Premier ministre,
mais aussi professeur d’université) parle
de «’cafflux des étudiants étrangers
dont les pays d’origine ne veulent pas»

tandis qu’A. Saunier-Seité affirme que
«des étudiants refusés dans les universi-
tés de leur propre pays & cause d’un ni-
veau frop faible viennent étudier en
France».

La tendance & la restriction et &
la sélection des étudiants é&trangers
s'affirme d'auftant plus fortement du-
rant cette période qu’elle se manifeste
de fagcon congruente selon les 3 lo-
giques définies plus haut :

Dans la logique universitaire, la
présence des étudiants éfrangers dans
les universités frangaises se frouve mise
en cause a deux niveaux : le coUf
qgu’elle représente dans une période
de crise des institutions universitaires
aux prises avec la «massification» des
études supérieures se traduisant par
une croissance sans précédent des ef-
fectifs, et le risque de dévalorisation
qgu’elle ferait peser sur I'image des uni-
versités frangaises, dans une situation
ou commence & s'affirmer une logique
concurrentielle dans le cadre de la
construction européenne. Tandis que R.
Barre évoque & propos de |'accueil des
étudiants étrangers I'image des «uni-
versités dépotoirs», le vice-président de
la Conférence des Présidents
d’Universités confirme, Qprés avoir rap-
pelé la «tradition d’ouverture» des uni-
versités francaises, que «les universités
fran¢aises ne souhaitent pas accusillir
fous ceux qui seraient éventuellement
refoulés des universités de leurs pays ou
d’autres universités étrangéres», préci-
sant que «’arrivée massive de nou-
veaux étudiants éfrangers risquercit &
terme de mettre en cause le renom des
universités francaises».

On voit s’affirmer par ailleurs dés
cette époque, avec une brutalité de
langage qui sera forfement euphémi-
sée dans les périodes ultérieures, la ten-
dance a réorienter les flux au profit des
étudiants &frangers présentant le moins
de risques aux divers points de vue évo-
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qués plus haut et les plus «rentables» de
ce point de vue, c’est-a-dire ceux pro-
venant des pays industrialisés. A,
Saunier-Seité distingue les étudiants des
grands pays scientifiques dont on dé-
plore le frop faible nombre dans notre
pays, et les étudiants du Tiers-Monde
«pratiguement illettrés» qui contricuent
& la «braderie des dipldmess,

Dans la logique diplomatique, les
étudiants étrangers, particulierement
ceux en provenance des pays
d’Afrique et du Maghreb représentent
depuis le début des années 70 un fer-
ment d’agitation politique qu’il s’agit
de confréler pour préserver les relations
avec les Etats étrangers. En 1974, ' affai-
re de la Maison du Maroc met aux
prises les étudiants marocains de la Cité
internationale qui accusent le gouver-
nement francais de complicité avec le
gouvernement marocain dans la ré-
pression des «forces progressistes du
Maroc», et I'administration de la Cité
qui accuse I'UNEM?2 d’utiliser la Maison
du Maroc comme base politique et
d’en faire un «instrument privilégié d’ot-
faque contre un certain nombre de
gouvemnements dont le gouvernement
marocain». En 1976, c’est au tour des
étudiants tunisiens de protester par une
gréve de la faim contre la répression
dans les universités tunisiennes. Le
Ministre de la Coopération déplore que
«es étudiants éfrangers soumis en
France aux propagandes les plus sub-
versives deviennent des adversaires des
autorités gouvernementales des pays
qui se sont fournés vers nous pour les for-
mer, tandis que le Ministre de |'Intérieur
dénonce la «weérole politique» que les
étudiants étrangers viendraient attraper
en France.

Enfin, selon la 3° logique, I'objec-
tif de restreindre la venue d’étudiants
étrangers s’inscrit dans I'ensemble des
mesures qui, depuis 1974, visent & rédui-
re I'immigration. Si on les considére en-

sembile, les dispositions Bonnet et Imbert
font partie d'un méme dispositif de
«normalisation de I'immigration». La dis-
position du décret Imbert qui refuse le
renouvellement de la carte de séjour
aprés un certain nombre d’échecs pla-
ce I'étudiant au titre de la loi Bonnet en
position d’expulsable. En choisissant de
ne pas appliquer de régime de faveur
aux étudiants, les mesures Bonnet et
Imbert amorcent cinsi I'idée que la
qualité d’étudiant non seulement n’ef-
face pas celle d’immigré, mais lui est en
guelgue sorte soumise. «Le rayonne-
ment de la France, déclare C. Bonnet,
ne se fera pas grice aux étudiants
étrangers qui prennent des emplois aux
jeunes Francais» (L'express, 24 Mai
1980). Ces différentes mesures et prises
de positions achévent de disloquer ce
gue nous avons appelé I'espace de ci-
toyenneté ouvert jusqu’ici aux étudiants
étrangers

Bien sGr ce qui s'exprime & travers
ces «petites phrases» et les nouvelles ré-
glementations qu’elles justifient, c'est la
polifique officielle du gouvernement, et
gu’il convient de souligner, que cefte
politique est vigoureusement combat-
tue par les organisations, les partis de
gauche et les associations étudiantes.
L'année 1980 est notamment marguée
par des luftes étudiantes, d'une am-
pleur sans précédent depuis 1968, pour
I"'abrogation du décret Imbert. Cette
mobilisation étudiante conduira le gou-
vernement & remplacer la circulaire
Bonnet par une nouvelle circulaire (2
avril 80) qui supprime le non renouvelle-
ment de la carte de séjour pour échec
au DEUG au bout de 3 ans, mais préci-
se que «une fois leurs études achevées,
les étudiants étrangers doivent rego-
gner leur pays d’origine et ne peuvent
obtenir une carte de séjour salarié»,

L'arrivée des socialistes au pou-
voir en 81, se margue par un change-
ment sensible dans les discours, comme
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en témoigne par exemple cette décla-
rafion d'une chargée de mission & la
coopération : «ls ne seront jamais assez
nombreux ceux qui nous font I’honneur
de solliciter un enseignement frangais»
(Le Monde, 26 nov. 82). Le décret rela-
tif & I'accueil des étudiants étrangers
dans les universités qui remplace le dé-
cret Imbert rétablit, dans son préambu-
le, une représentation officielle positive
de l'accueil des étudiants étrangers :
«La France est honorée de les rece-
voir”, Il donne un coup d'arét d la
«chasse aux faux étudiants» en suppri-
mant les dispositions relatives au
contrdle de la rédlité des études, et |l
rétablit les universités comme instances
de décision en leur restituant leurs pré-
rogatives dans I'admission des étu-
diants étrangers. Du cété du ministére
de 'intérieur, un décret de 1982 annule
les instructions selon lesquelles les étu-
diants étrangers devaient obligatoire-
ment regagner leur pays d’origine une
fois leurs études achevées et ne pou-
vaient se maintenir en France pour
exercer une activité professionnelle, Ia
situation de I'emploi leur restant toute-
fois opposable,

Mais le bilan de 'action des so-
cialistes dans ce domaine, est , en fait,
en demi-teinte. Des dispositions restric-
tives héritées du précédent gouverne-
ment sont par exemple d’emblée
maintfenues, comme la préinscription
obligatoire ainsi que I'examen de fran-
¢ais. Plus généralement, et cela durant
les périodes au cours desquelles les so-
cialistes seront aux affaires, ces demiers
conserveront certaines des orientations
restrictives parmi les plus importantes
du précedent gouvernement. La plus
significative d’entre elles est le souci de
velller & ce que cetfte migration ne se
fransforme en moyen pour contourner
I'interdiction visant I'immigration de tra-
vail en raison de la crise économique et
de l'aggravation du chdmage dans

notre pays. Ainsi en 1985, un projet de
circulaire de Joxe rétablit la nécessité
de justifier de la réalité des études et en
confie le contréle & la préfecture de
police., De méme I|a circulaire
Marchand (1991) recommande aux
préfets de subordonner les renouvelle-
ment des cartes de séjour &tudiants &
la présentation de documents atftes-
tant de l'inscription aux examens et
mentionnant les résultats obtenus.

Cette tendance persistante &
soumettre les étudiants étrangers & des
contréles plus stricts sur le plan adminis-
tratif et & une sélection accrue sur le
plan universitaire s’inscrit & la fois dans
la perpective générale du contréle
étroit de I'immigration en provenance
du Tiers Monde, mais aussi dans le hou-
veau cadre et les nouveaux enjeux que
dessine pour les universités la construc-
fion européenne.

3. Le marché de la formation
dans la perspective de la
construction européenne

Dés le début des années 80, la
conception classiqgue de la coopéra-
tion Nord/Sud s’inscrivant dans une lo-
gigue de clientélisme soutenue par une
éthique de la sclidarité avec les pays
du Tiers-Monde, commence d étre bat-
tue en bréche par une nouvelle
conception des échanges universi-
taires internationaux qui les inscrit dans
une logique du marché de la formation
et de I'emploi hautement qualifié, res-
freinte aux frontiéres du «premier mon-
den. Cefte nouvelle conception de la
coopération qui met en avant I'équiva-
lence des valeurs, la réciprocité des
échanges, ef la compétitivité, conduit
& en redéfinir & la fois les partenaires, les
modalités et les fondements éthiques.

Sur le premier point, I’échange
se situe prioritairement désormais entre
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les universités européennes, invitées a
regrouper leurs forces de facon & po-
tentialiser leurs ressources mutuelles de
formation supérieure et & créer des
«centres d'excellence européensr» sus-
ceptible de résister & la concurrence
des Etafs-Unis et du Japon. Dans cette
perspective, les pays européens se si-
tuent & la fois comme des partenaires
et aliés invités & «se serrer les coudes
pour faire face aux défis lancés par les
Etats-Unis et le Japon dans le domaine
des technologies de pointe et du déve-
loppement des communications»?
mais aussi comme des compétiteurs qui
se disputent le leadership sur le marché
de la formation. «L'éthique concurren-
tielle», souligne Neave, est devenue un
moteur du développement des insfitu-
fions ef des systémes d’enseignement
supérieur en Europe de |'ouest»?, La for-
mation des étudiants étfrangers est si-
tuée dans ce cadre comme |'enjeu
d’'une compétition internationale, et
définie en ferme d’'un marché & gagner

Il s’agit, selon les termes de T. de
Baucé, de constituer «un opérateur
francais capable d’affronter, surle mar-
ché international de la formation, nos
concurrents étrangers»S.

Cette réorientation se fraduit de
facon significative par un changement
des références symboliques évoquées
pour parler de la coopération interna-
tionale dans le domaine universitaire.
Dans les discours officiels, I'invocation
de la «fradition d’accueil» de la France
fait place & la mobilisation d'une fradi-
fion multiséculaire d'échanges intellec-
tuels dans I'espace européen dans la-
quelle Paris figure comme un des pdles
du savoir & cbté de Heidelberg, de
Milan, de Cracovie, d’Oxford. Le nom
d’Erasme donné & I'un des principaux
programmes européens d’échanges in-
fer-universitaires est significatif de cet
effort de construction d'une commu-
nauté intellectuelle européenne sur la

base d'une fradifion commune faisant
remonter aux universités européennes
de la Renadissance la circulation des
idées et de la mobilité des élites dans
I'espace européen. Le chapitre consa-
cré aux étudiants étrangers dans I'ou-
vrage «L'Europe des Universités» s'intitu-
le de facon significative : «a renaissan-
ce d‘une fradition»s,

A coété de cette mobilisation
constante d’une identité européenne
fondée sur une tradition d'échanges in-
fellectuels, s’affirme une logique de la
concurrence  selon  laguelle  les
échanges universitaires sont définis
comme un jeu «ou il y aura des per-
dants et des gagnants»” ., Les parte-
naires européens et les enjeux de leur
coopération sont identifiés dans des
termes qui empruntent au lexique de la
compétition économique («exportem
nos savoir-faires, «nous hisser» au niveau
des pays concurrents) voire au vocabu-
laire militaire  (da  mobilisation de
I'Europe», «es armes dont nous dispo-
sons pour conduire ces affronfements»s,

Sur le plan des contenus, on re-
frouve au niveau de la coopération in-
ter-universitaire la fendance générale
de I'enseignement supérieur frangais
qui voit depuis les années 80 le para-
digme des «sciences humaines» s'effa-
cer devant le paradigme de «’ingénie-
rien? . Si les objectifs de diffusion de la
culture francaise restent affirmés, les en-
jeux réels de la coopération internatio-
nale sont de pousser les universités fran-
caises & fenir leur rang dans la forma-
fion aux technologies de pointe. Tous
les rapports d’experts s‘accordent & re-
commander un rééquilibrage des disci-
plines au détriment des Lettres et au
profit des sciences de gestion des en-
treprises, des sciences de I'ingénieur et
de la fechnologie, des disciplines éco-
nomiques et juridiques. L'indice d‘at-
fractivité d'une université se mesure dé-
sormais & son rayonnement «echnolo-
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gique» et & sa capacité d'atfirer des
étudiants provenant de pays ou le ni-
veau technologique est égal ou supé-
rieur 4 celui de la France. Cetfte fen-
dance renforce l'inscription des univer-
sités dans une logigue «marchande» ou
il s’agit d'apprendre & vendre et & ex-
porter leurs «produits», Les conclusions
du rapport remis au Ministre de la
Recherche et de I'enseignement
Supérieur en 1987 par le groupe de tra-
vail «Demain I'Université» situe trés clai-
rement ce changement de perspecti-
ve . «A I'heure des technologies de
poinfe et de la concurrence scienti-
figue, les ceuvres d’art et les romans ne
suffisent plus & la pérennité de nofre
rayonnement. L'Université francaise
doif poursuivre son ouverture au mon-
de nouveau de la recherche fonda-
mentale et appliquée, ne pas négliger
la commercialisation, apprendre & ex-
porter ses laboratoires et ses cerveaux,
& faire connaditre ses découvertes par
des actions appropriées mises en
ceuvre par des spécialistes de la com-
runicafion»,

En congruence avec ceftte lo-
gique «marchande», I'objectif fixé & la
coopération infernationale en matiere
de mobilité étudiante se situe & deux ni-
veaux

- priviiégier le qualitatif sur le
quantitafif, les critéres de |'excellence
se mesurant moins aux gualités indivi-
duelles des étudiants qu’au type d’éfu-
de : les kmeilleurs» étudiants étrangers
sonf ceux qui se frouvent dans les for-
mations de haut niveau des disciplines
scientifiques, juridiques, économiques
et de gestion. De ce point de vue, on
peut constater, ironiguement, que les
«ameilleurs» étudiants se frouveraient
étre les étudiants africains, bien plus re-
présentés en 3° cycle et dans les disci-
plines désignées comme priorifaires
que les étudiants provenant des pays
occidentaux. Mais, précisément, ces

critéres ne valent que dans le cadre
d'une logique du marché infernational
de la formation dont sont exclus les
pays africains qui relévent, eux, d'une
logique de I'assistance désormais dis-
gualifiée. Le choix des universités fran-
¢aises prend d’autant plus de valeur
dans la perspective du marché qu’il
émane d’individus auxguels leur pays
offre un choix comparable. Ce n’est
que dans ce cas qu’il représente un
réel indice d’»attractivité», Il est signifi-
catif de ce point de vue que les études
sur la mobilité étudiante intra-euro-
péenne prennent soin de moduler & la
baisse |'appréciation du volume des
échanges en mettant & part le cas de
la Gréce gui s"apparente plus & un flux
Sud-Nord qu’d un échange européen
tel que défini ci-dessus (équivalence
des valeurs, réciprocité des échanges,
compétitivité) 1 «Encore faut-il préciser
gue la Gréce, G elle seule, représentait
plus de 26 000 de ces étudiants»10 ; «Le
pourcentage d’étudiants ayant passé
en 1986 un temps significatif de leur for-
mation dans un autre pays d’'Europe
est de 139% du fotal des étudiants
identifiés en Europe et de 0,9% si I'on
exclut la Grece, source de mobilité for-
céenrll,

-viser la symétrie des échanges :
cette redéfinition des critéres de 'ex-
cellence en fonction de la nature des
études et du pays dorigine est
congruente avec l'exigence de réci-
procité qui est la caractéristique de ce
nouveau modéle de coopération inter-
nationale. La priorité accordée a lI'ac-
cueil des «meilleurs» Etudiants étrangers
(dans les matiéres scientifiques et au ni-
veau 3° cycle) vise & ouvrir aux étu-
diants francais I'accés aux «meilleures»
universités étrangeéres. Les «meilleurs»
étudiants étrangers tendent ainsi insi-
dieusement & se confondre avec les re-
présentants des «meilleurs» homologues
étrangers des universités francaises’?
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Sur le marché universitaire, |'exi-
gence de réciprocité des échanges se
manifeste & travers la valeur d'échan-
ge des dipldmes. Un dipldme compétitif
est un dipldme qui ouvre G son fitulaire
la possibilité “d’exporter sa force de fra-
vail quaiifiée”. La capacité a accueillir
et & aftirer des talents (I'attractivité) ne
suffit pas & assurer une bonne position
dans le marché mondial, si elle ne se
double pas de la capacité & faire re-
conncitre & I'éfranger la qualité de sa
production nationale & travers I'expor-
fation des compétences. Cette logique
de «balance commerciale» tend & dis-
gualifier les échanges avec les pays du
Sud qui n‘ouvrent pas a la réversibilité
des flux (sauf dans les fermes dépréciés
de I'activité de «coopérant»).

La recomposition de Ia migration
éfudiante autour du modéle du mar-
ché européen, basé sur I'échange réci-
proque entre partenaires égaux, entre
évidemment en concurrence avec la
logigue traditionnelle de la coopération
congue comme transfert de connais-
sances du Nord vers le Sud. Le rapport
du Comité National d’Evaluation?? por-
te au compte des «faiblesses préoccu-
pantes», la forte représentation des étu-
diants en provenance des pays
d'Afrique et d’Asie, et symétriquement,
la faible part des étudiants en prove-
nance d’Europe et d’Amérique. Sans
mettre explicitement en cause I'accuell
des premiers, recommandation est faite
de répartir les bourses en fonction des
conventions pluriannuelles d’échanges
d’étudiants «sur la base d’une réciproci-
t& aussi parfaite que possible pour les
étudiants frangais».

4. Etudiants et immigrés

Parallelement & la disqualifica-
tion, sur le plan universitaire, de la lo-
gigue de la «'cide au développe-

ment», s’affrme de plus en plus nette-
ment le caractére prépondérant du mi-
nistere de I'intérieur dans la gestion des
étudiants étrangers qui se frouvent
constitués en catégorie de moins en
moins distincte de “l'immigration ordi-
naire”.

Cetfte confusion tendancielle
avec I'immigration de fravail réduit en-
core un peu plus “l'espace de citoyen-
neté” déjda fort restreint de cette caté-
gorie de plus en plus particuliére d’étu-
diants, dont le statut représentatif dans
["espace public se frouve par ailleurs af-
fecté par 'ombre portée de I'image
diabolisée de I'immigré clandestin. De
plus cette situation est grosse de consé-
quences administratives redoutables,
puisqu’elle se traduit par un statut en-
core plus restrictif que celui dont jouis-
sent les fravailleurs immigrés.

En effet, devenus potentielle-
ment assimilables & des “migrants ordi-
naires”, iIs représentent néanmoins Ia
seule catégorie d’'immigration encore
officiellement autorisée, le fut-elle avec
réficence... D'ou la nécessité ressentie
par I'Etat et son administration de les
placer tfout spécialement sous contréle,
et de faire en sorte qu'ils ne puissent “in-
ddment” jouir des droifs reconnus aux
migrants installés depuis longfemps
dans notfre pays.

Dans les lois de 1993 sur I'immi-
gration (dites lois Pasqua), les étudiants
éfrangers sont, comme le reléve un ar-
ficle du Monde adéguatement infitulé
«Etudiants étrangers sous surveillance»,
la seule catégorie d'immigrés nommé-
ment citée. lis sont mentionnés & frois re-
prises, comme une catégorie qui doit
faire I'objet d'une vigilance particuliére
ou gu’il convient de priver de droifs ac-
cordés aux autres éfrangers.

Les dispositions relatives au re-
groupement familial énoncent des
conditions particulierement restrictives
pour les étudiants : dans la premiéere
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mouture du texte de loi, les étudiants se
frouvaient purement et simplement pri-
vés de ce droit. Cet alinéa ayant été
déclaré confraire a la Constitution par
le Conseil Constitutionnel, la circulaire
d’application relative au regroupe-
ment familial appelle néanmoins & la
vigilance administrative et précise : «si
les étudiants ne saurcient par principe
étre écartés, vous vérifierez gqu'un étu-
diant dispose de ressources suffisantes
et stables».

En second lieu, I'article 17 exclut
les étudiants du champ d’‘application
de la protection contre I'expulsion (du-
rée de sé&jour de 10 ans minimum). Cet
article a été approuvé par le Conseil
Constitutionnel au motif que «au regard
de leurs aftaches avec la France, les
étrangers qui n“ont résidé sur le territoi-
re frangais que pour y effectuer des
études ne sont pas dans ia méme situa-
tion gue ceux qui y ont résidé pendant
la méme durée pour d’autres motifs».

Enfin, selon I'article 14, la carte
de résident n’est plus délivrée de plein
droit & I'étranger qui est en situation ré-
guliére depuis plus de 10 ans lorsqu’il a
été titulaire pendant toute cette pério-
de d'une carte de séjour temporaire
portant la mention «&tudiant».

Les décisions du Consell
Constitutionnel précisent que cette res-
triction est motivée par la situation par-
ticuliére des étudiants ayant prolongé
leurs études pendant 10 années au
moins par rapport aux autres étrangers
«au regard des raisons justifiant le sé-
jour»,

La principale conséquence de
cette mesure restrictive est de priver
I"'étudiant du droit au travail que confé-
re de plein droit & son fitulaire la carte
de résident.

Toutes ces dispositions manifes-
tent I'intention du Iégislateur, qui est
d’éviter la pérennisation en France des
étudiants aprés leurs études, et de leur

interdire I'accés & I'empiloi sur le territoi-
re national, mais elles dessinent aussi
une figure de I'étudiant étranger com-
me catégorie d'immigré dont il
convient de se méfier particulierement,
Au terme de ce processus, les
étudiants ne se frouvent pas purement
et simplement assimilés aux immigrés,
mais sont constitués en catégorie parti-
culiére d'immigrés qui font I'objet de
dispositions restrictives par rapport aux
autres immigrés. Ces restfrictions, moti-
vées par le caractére par définition
«provisoire» de leur séjour et I'»illégitimi-
té» de leur maintien prolongé en
France soulignent leur exclusion du
droit & l'intégration accordé aux tra-
vailleurs immigrés, alors méme que la
saisine des sénateurs souligne cet as-
pect en invoquant une atteinte au prin-
cipe d'égailité : «excluant du droit &
I"atftrioution d’une carte de résident des
étrangers ... au seul motif gu’ils auraient
été titulaires d'une carte de séjour por-
tfant la mention étudiant, alors que ce
droit est ouvert aux autres étrangers».
Pour que puisse s'exercer cette
discrimination & I'égard des immigrés
étudiants que relévent les sénateurs, il a
fallu gue ceux-ci aient été au préalable
constitués en immigrés. Or, & I'éviden-
ce, les étudiants immigrés ne sont pas
nimporte quels étudiants étrangers,
mais ceux gu’on soupgonne de profiter
de leur statut d'étudiant pour forcer les
remparts de la citadelle France (et
bientdt Europe). Les dispositions de 1a
loi Pasqua sur les étudiants ne se com-
prennent que par rapport aux seuls étu-
diants étrangers appartenant & des po-
pulafions qui présenfent un «isque mi-
gratoire», comme le précise la réponse
du Ministre des Affaires étrangéres &
une guestion ouverte de I'Assemblée
Nationale : «Cependant, pour faciliter
et encourager la venue et la formation
de jeunes éfrangers en France, des as-
souplissements ont &té prévus en faveur
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des ressortissants de pays ne présentant
pas de risque migratoire».

De la méme fagon que la
construction européenne a fait éclater
la catégorie générale d’immigré, en
distinguant les européens et les autres
qui restent seuls justiciables de cette ca-
tégorie, elle tend & instaurer une frontie-
re & I'intérieur de la population des étu-
diants éfrangers, entfre ceux d’enfre eux
qui sont gérés en référence a la «maftri-
se de lI'immigration» et les autres, qui
constitueraient les véritables «clients» &
aftirer pour contribuer au renom des
universités francaises et leur permettre
de fenir leur place dans le grand mar-
ché européen.
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Universities were from their founding
international meeting places. Studying
abroad was essential for the intellectuail
elites of ancient civilizations. Science
must per se extend beyond natfional
borders. Thus, the presence of foreign
intellectuals and students has been
considered essential to schools of hi-
gher leamning. Policies toward foreign
students have, however, been influen-
ced by a number of other interests, whi-
ch are more or less clearly arficulated.
In Germany in addition to the inferna-
fionalization of science some other ar-
guments for the presence of foreigners
within the university has been the trans-
fer of German language and culture,
the confribution of higher education as
development aid in the third world, and
the economic interests of supporting
German exports and securing sources
of raw materials abroad (Ehling, 1987).
De facto policies, however, have ap-
parently developed more ad hoc than

these arguments would indicate. There
is no doubt that the situation of foreign
students in Germany today has been
marked by the unintfended effects of
Guestworker policy in the 1960's and
70's. And, that policies toward foreign
students have recently been very much
tied fo migration regulations. This article
can only briefly summarize some frends
with respect fo student migration in
Germany, looking specifically at stu-
dents on German universities with
Turkish passports.

A short history of foreign student
presence in Germany

During the second half of the 19th
cenfury Germany was one of the most
popular desfinafions for foreign stu-
dents in the world. According to a re-
port of the US «Commissioners of
Education», there were 8,786 foreign
students in Germany, 2,046 in France,
and 2,673 in the USA in 1904 (Wheeler,
et al 1925). During this time, most forei-
gn students in Germany were US stu-
dents (20% in 1895), while by 1911 most
foreign students were from Russia (7% in
1886, 45% in 1911, the number of US stu-
dents declined to 4%).

Until 1903 the universities set their
admittance policies for foreigners
themselves. Requirements for admittan-
ce, particularly regarding educational
prerequisites, varied greatly. In confrast
to the USA, France, and England,
Germany did not do much to support
the growing number of foreign students
in the German Reich. Only following the
First World War, did foreign students in
Germany begin fo gain greater impor-
fance to the state. After the war the
presence of foreign students was seen
as a means for improving the image of
Germany in other countries. The increc-
sed inferest in the presence of foreign
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students was accompanied by stricter
controls and policies.

As early as 1918 the State of Prussia
began to centralize the admittance of
foreign students. The «Cenfral office for
foreign students in Prussio» not only de-
veloped and supervised policies, but
also collected information on the expe-
riences of foreign students in Germany.
This centralization was rapidly imitated
by the other German states.
Centralization was also accompanied
by more stringent admittance require-
ments. While previously few applicants
to German universities were rejected,
the result of this policy change meant
that the government rejected more
than 10,000 applicants between 1919
and 1924, Under pressure from the uni-
versities, the admissions policy was
again decenfralized and deregulated,
leaving admissions policy once more
primarily up to the individual universities.

Up unfil 1923, Germany had acqui-
red the reputation of being an inexpen-
sive country for university studies, prima-
rily due fo the high inflation rate in
Germany af the time. However, with the
currency reform of 1923, it became very
expensive for foreign students to study
in Germany. Also, in 1923, fees were in-
froduced for foreign students. These de-
velopments prompted the formation of
self-help groups, which took up collec-
fions for pocrer students. Many foreign
students began to work on the side whi-
le pursuing their studies.

As stated at the oufset the argu-
ments used for the presence of foreign
students in German universities at that
time are sfill relevant today. The study of
foreigners in Germany was supported
for reasons of infernational scientific re-
search, cultural policy -the communica-
fion and knowledge of German culture
in the world, political and economic ad-
vantages, and communication bet-
ween cultures. However, there were

also arguments against foreign stu-
dents, such as the danger of xenopho-
bia (berfremdung) and increased com-
petition for German students fo gain
admission to the university. The foreign
students who obtained the most sup-
port from Germans and the govern-
ment were foreign students who were
foreign Germans, that is, of German
ethnic origin, but without German cifi-
zenship.

Between 1926 and 1933 the govern-
ment significantly expanded the sup-
port of all foreign students. But with the
beginning of the Nazi regime, the num-
ber of foreign students in Germany de-
creased again -particularly among east
European Jews. The Second World War
and the policies of Nazi Germany had
caused some 280,000 scienfists, arfists
and other academics to leave the
German Reich between 1933 and 1939
(Gorzini 1993). During the war years the
study of foreigners in Germany practi-
cally ceased.

Following the War the share of forei-
gn students in Germany grew slowly un-
fil the mid 1950’s. A dramatic leap oc-
curred with the entry of students from
the developing countries in the 1960’s.
This was also a period of laissez-faire po-
licy in an expanding economy, pardailel
to the Guestworker recruitment which
gained significance in the late fifties.

Recent developments

Between 1960 and 1985, the number
of foreign students in West Germany, re-
lative to the number of total students,
decreased from 8.9% to 5.5%. Since
then, by 1991 the figure has risen again
1o 6.6%. The proportion of students from
industrialized countries relatfive to those
from developing countries has decli-
ned. Students from LLDC (Least
Developed Countries), however, made
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up only 4% of all foreign students in 1981
(Ehling 1987). In the 1990°s the five most
important foreign student nationalities
on German universities were Turkish,
Iranian, Greek, Austrian and Chinese.

A certain proportion of the recent
rise in the percentage of foreign stu-
dentfs at German universities can be
fraced 1o the increasing number of fo-
reign students who grew up in Germany
as children of foreign workers whose
parents migrated to Germany in the
mid fo late 60’s. Persons with a foreign
citizenship who received their seconda-
ry school education and accreditation
for university educatfion within Germany
are referred to as “Bildungsinlander”.

The presence of foreigners within
the university was much less prevalent
in the former German Democrafic
Republic. The proportion of foreign stu-
dents at East German universities in-
creased gradually from 1960 fo 1991
from 1.3% fo 3.6%.

The most important policy deci-
sions

Up until 1961, there were no policies
regulafing the admission of foreign stu-
dents iIn West Germany. For the wintfer
semester of 1961/62 the Ministers of
Culture of the different German federal
states decided to implement guidelines
for the admission of non-German stu-
dents. The following, policies were deci-
ded upon :

1) Foreign student applicants were
to be divided info three different ad-
missions categories.

2) Proof of mastery of the German
language required.

3) Obligation of foreign applicant fo
prove, when asked, the authenticity of
school documents which state his/her
right to sfudy at a university.

Students placed into category 1

were those applicants whose previous
education -corresponded to the
German «Abitum!, Following a langua-
ge examination applicants from this
group would immediately have the
right fo begin studying. Applicants who
fall into categories 2 and 3 are those
applicants whose proof of previous
education does not correspond to the
German Abifur, but are allowed to stu-
dy in their home country. Nearly all
school leaving certificates from secon-
dary schools in developing countries
place the applicant info category 3.
These must participate in a program,
known as the «Studienkolleg», which
would prepare them for university study
in Germany. Those in cafegory 2 must
fake an exam, which is designed to de-
fermine their qualifications for studying
in Germany. Usually applicants who are
in category 2 also participate in this
program because they would otherwi-
se have difficulty fo pass the exam. This
policy was controversial because the
sfate  governments assigned the
«Studienkolleg» to the school adminis-
frafions. Also, crifics felt that the
«Studienkolleg» provided insufficient
orientation to the future field of study.
Finally, admission to the «Studienkolieg»
did not guarantee admission to the uni-
versity.

The most important change in regu-
lating the entry of foreigners into
German universities was made in 1981.
The Conference of Cultural Ministers
(KMK - Kultusminister Konferenz) made
several new policy decisions :

1) All applicants from visa-required
countries must apply for a student visa
from within their home counftry. The go-
vemment only supplies this visa if the
applicant proves his/her admission 10 a
German university or Studienkolleg. It
would no longer be possible to change
status after arrival from a tourist visa to a
student visa?,
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2) Applicants from Iran, Greece, and
Turkey are only to be admitted if they
have already passed the university ad-
mission exam in their home-country.

3) German language ability should
be acquired in the home-country and
the requirements for the knowledge of
German were unified and the level was
raised

4) Applicants from Indonesia must
provide proof of authenticity of their
franscripts.

These new regulations, were critici-
zed because, as it was pointed out,

. It became more difficult for stu-
dents from other groups persecuted for
reasons of religion or ethnic origins to
enter the country.

. The infroduction of a student
visa made it in some cases impossible to
begin studying because the time requi-
red to be granted the visa was lengthy,
thus the candidate may have missed
the deadlines for beginning applica-
fion.

. Since the practice of admittan-
ce relegates these decisions fo universi-
ty admission practice in the country of
origin, the opporfunities is calso relega-
fed there.

. This new policy favors those
countries where no visas are required to
enter Germany.

o Sufficient knowledge of the
German language cannot be acquired
in many developing countries.

However, since the adoption of the-
se regulations still depended on the sta-
te legislatures, the individual regulations
still tfended to differ from one state to
another within Germany.

The federal German government
hardened its policy again in 1984 regu-
lating the admission of foreigners to
Germany, which required that university
applicants from countries other than
the EC countries, the Dominican
Republic, Honduras, Monaco, Austria,

Switzerland, Spain, and the USA, have a
special visa which can only be acqui-
red in the home country and which will
only be granted upon proof of admis-
sion fo a university. A further concretiza-
fion of the requirements for receiving a
stfudent visa stipulates that the appli-
cants must provide proof of a seconda-
ry school degree that is recognized in
Germany, sufficient financial means for
the entire duration of the studies at the
level of the highest stipend level which
German sfudents receive (BAFOG),
proof of health insurance, as well as ad-
mission to study at a university.

According to a survey of the World
University Service, many students were
not able fo fulfill these reguirements in
fime to make the university deadlines.
Of the admitted applicants, 37% did not
take advantage of their admission to
the university. Due fo the numerous pro-
fests and unintended consequences of
the new policy, a decision was made to
loosen the rule (Ehling 1987 : 72). Usually
the foreign affairs office grants student
visas only for a limited time, for one or
two years. According tfo this policy, the
visa can be extended as long as
German inferests are not harmed (this
judgment is for the most part left fo the
agency). This policy leads to some psy-
chological sfress every one to two
years, due to the uncertainty and inse-
curity about whether the visa will be ex-
tfended.

Current policy is to renew student vi-
sas every year until the student reaches
the upper division, i.e. after two fo three
years, then the visa is granted until com-
pletion of the diploma (three more
years) every two years. If the students
fime of study extends beyond the ave-
rage the length of time for the visa will
be shortened.

The directives set in the 1980’s guide
the conditions for study in Germany to-
day. There is a lesser share of foreigners,
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especially of fthose coming from
abroad, studying in German universities
than in other major OECD or EC coun-
tfries. The head of Germany’s most im-
portant agency for academic exchan-
ge, the DAAD, believes that Germany
must enlarge its budget and broaden
its policy concerning attracting stu-
dents from a wide range of geographi-
cal origins. This includes &) an improve-
ment of legal conditions for students
entering the country, b) a simplification
of the procedure for entering the uni-
versity from abroad, ¢) the develop-
ment of programs of study designed
specifically for the needs of bachelor
and doctoral candidates from abroad,
d) a lowering of the language barrier
through a modification of the langua-
ge requirements for German as a forei-
gn language (DAAD 1996), The re-
sources of this agency are currently
priorizing exchanges with partners from
middle and Eastern Europe, Asia and
West Europe.

Turkish students -
Bildungsinldnder : the special
case of foreign students schoo-
led in Germany

By 1980 more than one-fourth
(26.2%) of the foreign students in
Germany were from the guestworker
nationalities. Already in 1981, the per-
centage of «Bildungsinldnder relative
to foreign students reached 36% (17%
of the foreigners at the universities and
90% of the foreigners at vocational/
technical universities) had completed
their secondary schooling in Germany.
By 1989 about two thirds of these stu-
dents had not entered Germany on
student visa’s but were holding resident
foreigner status (Situation turkischer
Studenten 1994 : 38). About 50% of the-
se students originated from families of

guestworkers from Turkey. The fact that
many of these «foreign» students had
completed their secondary schooling
and received their qualifying degree
(Abitur) for entering the university within
Germany made it necessary to reconsi-
der their university status as foreigners.

Since the early 1980's a conceptual
distinction has been made between
two types of foreign students : students
who did their secondary school degree
(Abitur) In Germany (Bildungsinli&nder)
and foreigners who entfer Germany
with school or university degrees from
abroad. This distinction is important be-
cause a quota of foreigners were only
permitted entry info numerus clausus
disciplines. This varied between 8 and
5% depending on the discipline. Thus, it
was an important recognition of equa-
lity in 1991 when it was decided that the
Bildungsiniander (B) would be permit-
ted to enter universities as German
candidates. After that Bildungsini@dnder
were removed from the quota’s for nu-
merus clausus disciplines. Thus, the new
guotas apply solely to the “real” forei-
gners,

In the past decade the children of
the foreign workers have begun fo
conftribute to a substantial share of the
foreigners registered studying in
German universities,

As a whole there were about
130 000 foreign students in German uni-
versities in 1995, constituting almost 7%
of the student population. Although the
absolute number of foreigners grew
over the past three decades, their per-
centage decreased by 3%. At the
same time the share of the former
guestworker nationalities amongst the
foreign student population multiplied
rapidly, especially in the decade bet-
ween 1980 and 1990 (Situation 1994 :
38) In 1960 when there were only 21 800
foreigners studying in Germany, the lar-
gest single nationality were the 2,691
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Table | : Foreign Students in Germany 1960 to 1991

Country 1960 1975 1980 1990
Western Europe 6606 15393 17888 25304
Eastern Europe 861 2210 2564 5511
Turkey 900 3908 5627 12962
Africa 1876 3085 3656 6447
Canada 50 261 298
Mexico 45 110 174
US.A. 1198 2920 3349 4207
S. and Central America 525 1866 2410 3856
China 87 49 177 4230
Taiwan 86 295 427
Indonesia 3068 3187 2125
India 772 671 631
Iraq 309 241 213
Iran 2691 3737 4772 10485
Israel 74 333 430
Japan 117 1075 1202
Other Asia 818 4354 4827 13211
Australia &Newsealand 18 138 136
Other 301 1314 943 2061

students from Iran who alone were 12%
of the total. At that time there were 900
Turkish students, 4% of the foreign natio-
ndlities. Already in 1975 the number of
Turks had begun to surpass the Iranians
and today the students with a Turkish
passport are over 13.4% of the total, the
single largest group. Second in number
are the lranians with over 10,485 stu-
dents, contributing to 9.9% of the fotal
nationalities.

Of the foreign students registered in
German universities today, aimost three
qguarters of the Portuguese, Yugoslav,
and Turks and two thirds of the Spanish
and Ifalians have permanent resident
permits in Germany, which is a good in-
dication of their origins as children of
guestworkers. Thus the overall share of
foreigners entfering Germany from
abroad has diminished as well in the
1990’s. This would mean that only about
3.5% of the foreign students in Germany
today enter directly from abroad with a
foreign educational qualification.

At study conducted in North-Rhine
Westphalia, the state with the largest
student population, found that in 1992
75% of the Turkish students had a per-
manent residence permit and 20,5%
were even born in Germany (Situation
1994). In a study we conducted in Berlin
and Nurnberg in 1993 (N=166) 24% of

the sample were born in Germany and
27% of the sample who identfified them-
selves as Turks were at the same time
German citizens. Of the total 18% of the-
se students had dudal citizenship and 9%
had exclusively German citizenship.
Moreover, 80% of the parents of the stu-
dents in our study were residing in
Germany. In fact in the Turkish case,
even in students entered Germany as
real foreigners, with school certificates
from abroad, their parents were likely to
be residing in Germany.

Social conditions of foreign stu-
dents in Germany

About 75-80% of all foreign students
are full-fime students. Contrary to popu-
lar opinion. the drop-out rates for stu-
dents from developing countries are not
much higher than for German students
and their length of study is also only
slightly longer. On average, foreign stu-
dents from developing countries require
slightly more time for the Diploma, but
slightly less time for a doctorate than
German students. This is due to the fact
that those working fowards a doctorate
will usually have had some university
education in their home-country, but
this previous study is usually not given full
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credit. As a result, these students manao-
ge to proceed more rapidly in those
subjects, which they have clready lear-
ned. Sfudents from developing coun-
fries with previous university experience
complete the soonest, which is mostly
due fo the fact that they already stu-
died in their home country for 3 (for
Diploma) to 5 (for Doctorate) year and
only 20% of these received credit for
any of their previous work, One third of
all diploma students and one half of all
doctoral students have previously stu-
died in their home country. The fotal
fime these students require (in
Germany and abroad) for their studies
thus adds up to 8 years for diploma stu-
dents and 10 years for doctoral stu-
dentfs.

While about 80% of German stu-
dents work towards a diploma and 20%
fowards a doctorate, for foreign stu-
dents the ratio is about two to one, that
is, 66% of foreigners are undergra-
duates and 33% are doctoral students.
Part of the reason for this higher rafio is
that the diploma is not recognized in
many countries and that fellowship and
scholarship programs concentfrate on
educating the vyounger scientific
Generation (i.e. doctoral candidates).
The greatest differences in the time re-
quired for completing a degree are in
the fields of engineering, natural scien-
ce, and mathematics.

Living conditions

The Conference of Ministers of
Culture reports that circa 75% of all fo-
reign students are dissatisfied with their
social contact to German students and
the German population as a whole
(lbaidi 1990 : 23). This situation is enhan-
ced by the fact that housing is difficult
fo find, both expensive and especially
difficult for foreigners. Thus, nearly half

of the students from developing coun-
fries live in student housing. Foreign stu-
dents get preferential treatment in the
aliofment of student housing since they
frequently experience discrimination
when looking for housing on the free
market, In the recent study conducted
among Turkish students in the state of
North-Rhine Westphalia it was found
that about one-third of these students
lived in student housing in this case the-
re was not much difference between
the German-Turks and the Turks who
were in Germany on visas. The German-
Turks were, however, more likely (41%)
fo live with their parents. Nonetheless
even 10% of the Turks with student visas
either lived with their parents or relo-
fives, One third of these students lived in
private housing which was the case for
20% of the German-Turks.

With respect o their sources of inco-
me, foreign students can be divided
into three main groups:

1) Students who depend mostly on
an income from their parents and from
their own work activity (one third of the
foreign students from developing coun-
fries fall into this category).

2) Students who get almost their en-
fire income from fellowships or scholar-
ships (about 10% of the students from
developing countries fall into this cate-
gory).

3) BAFOG students, who get most of
their income from the German govern-
ment. Only 7 to 9% of foreign students
from developing countries get the
maximum financial support (BAFOG
H&chstsatz),

Most students need multiple sources
of income to manage to cover the cost
of living. A recent study of income and
living condiitions of sfudents in Germany
finds that about 60% of all students
have to work during the school year in
order to finance themselves (Deutsche
Studentwerk 1995 in Suddeutsche
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Zeitung 1995). About 24,2% of the
German students in the West and 54.,8%
in the East receive the student wage
(BAFOG), which is dependent on the in-
come of their parents. The average
amount is 574DM per month in the West
and 446DM per month in the East, the
average cost of living for a student in
the West is 1,231 DM and 874DM in the
East.

The above cited study about the si-
tuation of Turkish students in West
Germany found that almost half (48%)
of the German-Turks received the stu-
dent stipend (BAFOG). This is almost twi-
ce as many as the Germans, which is an
indication of the income of their pa-
rents. The fact that 12,3% of the Turks on
student visas (Bildungsauslénder) recei-
ved a student wage reflects the situa-
tion that they have parents who are so-
cially insured employed in Germany.
Moreover, 73% of the German-Turks and
79% of the Turks from abroad are wor-
king during the semester compared fo
60% of the Germans. The German-Turks
have an average income of 842 DM
monthly (almost two thirds are living
with their parents) and the foreign Turks
have about 1038 DM at their disposal
monthly. Considering that both live in
the West their averages are substantial-
ly lower than the average cost of living
for students.

Generdlly the possibility to work for
foreign students is dependent on the
type of visa they hold. In the period
where they are working for their first de-
gree, the Diploma, they may only work
during the university vacation period. It
has been the case that employers use
this opporfunity to employ foreign stu-
dents for below minimal wages (Ibaidi
1990).

Summary and conclusions

Given the situation that about one-
third of the foreigners studying in
Germany are permanent residents,
most often the children of guestworkers,
the share of new foreigners entering the
universities directly from abroad has de-
clined in the last decade. It is generally
felt that though the presence of stu-
dents from developing countries might
be considered an asset for develop-
ment reasons the reality is stightly diffe-
rent. loaidi (1990) believes that it is a
combination of push and pull factors
which aftract students from abroad, but
with little indication of any specific poli-
cy which articulates a conftribution to
development of the countries of origin.
In this connection the share of students
from the least developed countries (4%
of the total) is much too small. In gene-
ral it is opinion of experts in the field that
the foreign student population has
grown in relation to crisis developments
in their countries of origin (e.g. iran,
Afghanistan, Lebanon, Ethiopia, China,
Sudan) (Ibaidi 1990).

Up until the early eighties the
German universities attracted a large
share of discriminated or politically per-
secuted minorities of lower income ori-
gins. This was made possible because
until then one could enter on tourists vi-
sas and change to student status if one
had the proper credentials. Adding o
this the fact that German universities un-
fil present are tuition free it was possible
for disadvantaged candidates from
abroad to find a means to finance their
sfudies in Germany. Thus there have
been developments such as the entry
of minority groups such as Kurds or
Chinese minorities from Indonesia. (Due
to the general fiscal crisis there are cur-
rently proposals to change this.) As a
whole one might conclude that
Germany has not had an active policy
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with respect to infernational presence
in its universities. But, that its general po-
licies toward foreigners, especially its
asylum and guestworker policy have
marked much of the nature of the pre-
sence of foreign students at the
German university.

The question which cannot be ans-
wered foday is whether the descen-
dants of guestworkers will continue to
dominate af least one third of the forei-
gn student population. Or, whether
their incorporation through citizenship
will gradually leave room for arise in the
presence of other nationalities. The
most recent data from the Technische
Universitét Berlin indicates that its the
Turks and former Yugoslavs (including
Croatia) who have grown the most sin-
ce 1992 (Technische Universitat Berlin
1992, 1995).
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2 vjisas are not required for students who are
citizens of EU member stafes, EFTA member
states, Honduras, Monaco, San Merino and
the USA.
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Les étudiants étran-
gers en ltalie : une
“espece en voie de
disparition” ?

Par Giovana Campani
Universita di Firenze

Considérations introductives

Au cours des vingt derniéres années,
I"talie, auparavant pays d'émigration,
est devenu un pays dimmigration. Les
caracteéres spécifigues du phénomene,
ainsi que la composition des fiux migra-
toires en direction de I'ltalie commen-
cent & étre connus, gr@ce & une série
de recherches ponctuelles portant sur
les politiques migratoires, sur le marché
du travail national et les marchés du
fravail régionaux, sur les communautés
éfrangéres (Serdi, 1987. Sergi, Carchedi,
[993; Mottura, 1993).

L'immigration en direction de I'ltalie
n‘est pas forfement déterminée par
une demande de force de travail dans
la grande industrie et dans la construc-
fion: elle répond, par contre, & des be-
soins différenciés de différents secteurs,
surtout dans I'économie informelle. Le
dualisme structurel entre le Nord et le
Sud du pays, ainsi que les besoins en
main d'oeuvre étrangére sur les mar-
chés du fravail régionaux contribuent &
differencier les formes d’insertion
(Campani, Carchedi, Moftura, 1995).

A cela correspond une composition

frés variée des flux migratoires : les
groupes nationaux et ethniques sont
nombreux (on en compte 170-180) ; les
fernmes, venues individuellement pour
raisons de travail, surtout dans certains
groupes, représentent un pourcentage
élevé ; de nombreux immigrés viennent
de milieux urbains et appartiennent &
des couches qu’'on pourrait définir
comme moyennes et sont détenteurs
de dipldbmes.

Les premiéres recherches sur I'immi-
gration en Italie ont montré que le
nombre d'immigrés ayant un dipldme
d’études supérieures (baccalauréat, li-
cence ou maitrise) était extrémement
élevé . en fait, le nombre de dipldbmés
est beaucoup plus élevé chez certains
groupes que chez d’autres. Par
exemple, les Philippins présentent un
pourcentage de diplédmés de 80-90%,
ce gui n‘est pas le cas pour tous les
groupes : foutefois, une étude de la
Région Lombardie sur I'immigration
dans cetfte région montre que le pour-
centage de diplédmés, tous groupes
confondus, est & peine au dessous de
50%.

Comme nous I'avons déjd souligné,
cela peut é&tre expliqgué par le fait
gu’une partie considérable de la popu-
lation immigrée provient de couches
moyennes et de contextes sociaux de
type urbain. Il y a, toutefois, un deuxié-
me facteur qui doit éfre considéré
I’augmentation des taux de scolarisa-
fion dans les pays d’émigration.

Les données UNESCO monftrent une
considérable augmentation des ni-
veagux d'accés & I'instruction dans tout
le bassin méditerranéen, aussi bien
dans la partie africaine que dans la
partie orientale.

La demande de formation prove-
nant des pays en voie de développe-
ment, y compris des pays proches de
I'ltalie, comme la Tunisie ou le Maroc,
pourrait donc constituer un élément im-
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portant dans le confexte des processus
migratoires actuels.

Cependant, si les flux d’'étudiants
doivent étre situés dans le nouveau
contexie des migrations internationales,
dans lequel la composition des flux est
beaucoup plus articulée que dans les
migrations qui ont fouché I"Europe du
Nord, dans les années de |'aprés-guer-
re. la superposition des flux d’étudiants
et des flux de migrants économiques ne
concerne, en lIfalie, que certains
groupes natfionaux, comme par
exemple les iraniens, et, dans une
moindre mesure, les Marocains, les
Tunisiens. La promotion de certaines
femmes capverdiennes par le moyen
des études représente des trajectoires
individuelles frop particuliéres pour étre
généralisées (Campani, [993).

Les flux d'étudiants en direction de
I'ltalie gardent donc leur spécificité, par
rapport aux flux des fravailleurs, ainsi
que leur dynamique propre de crois-
sance ou de réduction,

En fait, ils semblent peu déterminés
par les politiques migratoires, relative-
ment généreuses en termes de régulari-
sation en 1986 et en 1990 (Loi 943 et Loi
39), et fortement conditionnés par les
politiques universitaires et par celles de
coopération. Or, au cours des quinze
derniéres annéss, dlors que la popula-
fion immigrée augmentait, le nombre
des étudiants étrangers diminuait.
Pourquoi ? Les politiques universitaires,
certes restrictives vis-a-vis des étudiants
éfrangers, et celles de coopération, sui-
vant des logiques particuliéres, au-
raient-elles eu pour effet de provoguer
la réduction de ces flux ? Selon un des
principaux experts en la matiére,
A. Cammelli, I'ltalie n"aurait pas déve-
loppé une politique systématique et
stratégiquement fondée, mais elle au-
rait adopté, & chaque fois, des mesures
de rationalisation et de restriction, visant
davantage & épouser les évolutions de

la politique des autres états européens
que la recherche d'une ligne de
conduite cohérente (ne serait-ce par
exemple gu'avec les pays du pourtour
méditerranéen).

La diminution a touché aussi bien les
étudiants étrangers provenant des pays
de I'OCDE (Ia majorité : 65%), que les
étudiants en provenance des pays en
voie de développement. Elle est ce-
pendant moins marquée pour ces der-
niers que pour leurs homologues des
pays développés. Par ailleurs, la réduc-
fion du nombre d’étudiants provenant
des pays en voie de développement,
ne correspond pas aux tendances rele-
vées au niveau international (dans plu-
sieurs autres pays industrialisés le
nombre des étudiants provenant des
pays en voie de développement tend,
en fait, & augmenter),

L'analyse de ces politiques devrait
permettre de saisir I’ «anomalie italien-
ne», sl y en a une, par rapport aux
autres pays européens, ainsi que le lien
a établir enfre politiques universitaires,
politiques de coopération et politiques
migratoires au regard de la question
des étudiants étrangers.

Les données quantitatives: une
espéce en voie de disparition?

Selon un rédacteur de la revue
«Amicizia» (Amitié), organe de I'UCSE!,
Union Catholique des Etudiants Etran-
gers en Italie, une des principales asso-
ciations qui les regroupent, les étudiants
étrangers seraient, en [talie, une espéce
en voie de disparition, comme les
phogues moines qui fréguentent les
eaux de la Méditerranée au large de la
Sardaigne.

Le propos est sans doute excessif,
mais force est pourtant de constater
que .

- les étudiants étrangers en Italie sont
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moins nomibreux que dans les autres
pays européens;

- leur nombre diminue constam-
ment depuis 1982/83.

Le nombre des étudiants étrangers
inscrits dans les universités publiques et
privées (& exclusion des universités du
Vatican) se situe, dans les années 90,
entre 20.000 et 25.000 par an sur un to-
tal d’environ 1.300.000 étudiants.

ment, Les éftudiants grecs et les étu-
diants iraniens présentent des dynao-
miques propres, liées aussi bien aux
changements socio-politiques qu’a
connu leur pays qu’aux modifications
des régles de gestion de leurs structures
universitaires.

Iy ald des éléments de complexité
qui n‘ont pas été analysés dans le dé-
tail jusqu’d présent.

Répartition des étudiants étrangers selon 'origine géographique

en 1981 et 1990

Continents 1981 1990 Taux de variation

Nbr d’etudiants Nbr d’etudiants de 1981 a 1990
Europe 17836 12866 -27,86
Asie 3104 5411 -33,23
Afrique 1789 2827 58,02
Amerique du nord 1464 1019 -30,40
Amérique du sud 1349 1322 -2,00
Autre 109 203 86,24
Total 30651 23648 -22.,85

Dans la période de 1980 & 1990, le
nombre des étudiants étrangers en
[talie diminue de pius de 20%. Il s'agit,
comme nous l'avons déja souligné,
d’une tendance générale, qui touche
aussi bien les étudiants en provenance
des pays de I'OCDE que les étudiants
des pays en voie de développement.
Ces derniers sont, par ailleurs, moins
touchés par la diminution.

Cela semblerait indiquer que la ré-
duction concerne les étudiants éfran-
gers en tant que tels, et que les facteurs
qui la provoguent sont nombreux et
complexes, affectant différemment les
divers groupes nationaux.

Les facteurs susceptibles d’expliquer
cette diminution peuvent étre regrou-
pés en facteurs exogenes et facteurs
endogénes.

Les facteurs endogénes semblent
liés aux dynamiques propres des flux
d’étudiants : les analyses détailiées
montrent, par exemple, que le fléchis-
sement du nombre d‘éfudiants ne
concemne pas toutes les nationalités
dans la méme mesure et au méme mo-

Les facteurs exogénes tiennent
d’abord & la politique restrictive italien-
ne vis-a-vis des étudiants étrangers, qui
sera analysée ci-dessous. Paralliélement
aux politiques, il faut aussi mettre en
cause le manque d’'affractivité des
structures universitaires italiennes: le
mangue de bourses, de structure d’ac-
cueil efc.... (pensons par exemple que
la disponibilité des lits dans les rési-
dences universitaires est, pour toute
I'ltalie, de 27.000 unités environ, dont un
millier réservés aux étudiants éfran-
gers 1) ; les difficultés de reconnaissan-
ce des titres ; I'absence d’'un systeme
«post-graduate» ou de doctorat ouvert
aux étrangers.

Les difficultés & voir reconnu son
droit aux études quand bien méme on
serait passé A travers les mailles des
contréles, semble décourager de plus
en plus les étudiants éfrangers qui dés
lors désertent I'ltalie pour d’autres pays.

Tout cela indigue que toute possible
superposition ou confusion des flux
d’étudiants et des flux migratoires se
heurte aux différences de motivations
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et dleXigenceS QUI peuvent étre & I'ori-  Evolution des effectifs des émdiants grecs de 1955 a 1990

gine de la réduction d’un flux (celui des
étudiants) alors gque I'autre s’accroit,

Etudiants étrangers et contexte
politique italien: apercu histo-
rique

A la différence de la présence des
immigrés, la présence des étudiants
étrangers est assez ancienne en ltalie.
Déja dans les années 20 et 30, on
comptait quelgque deux mille personnes
par an, sur environ cinquante mille uni-
versitaires, A cette époque, les étu-
diants éfrangers vencient, en grande
majorité, de I'Europe Centrale et
Crientale. Les disciplines choisies
étaient déjad a I'épogue majoritaire-
ment la médecine ef les sciences, dinsi
que le droit et I'économie.

Aprés la deuxiéme guerre mondiale,
les mesures tendant & favoriser la repri-
se des études chez les anciens soldats
ou partisans sont étendues aux étran-
gers.

L'adhésion de ['ltalie au Marché
Commun européen et le développe-
ment d'une politigue de coopération
favorisent les accords sur I'équivalence
des dipldmes entre universités de pays
différents,

Au cours des années soixante, le
nombre d'étudiants étrangers croit sen-
siblement, surtout gréce & la compo-
sante grecque! (pays ol existe un nu-
merus clausus) et américaine.

Si ces deux composantes consti-
fuent la partie la plus consistante de
Fimmigration étudiante, la décolonisa-
fion, qui caractérise cette période, a
comme conséquence l'émergence
d’une demande en formation supérieu-
re émanant des pays en voie de déve-
loppement & I'adresse des pays étran-
gers plus développés.

Pendant cette période, I'lfalie joue

20000

0l y ! L L L ! |
1955 1972 1976 1979 1981 1983 1987 1990

volontiers le réle de partenaire solidaire
avec les pays en voie de développe-
ment, en particulier les pays méditerra-
néens (pensons, notamment, & la poli-
tique développée par Enrico Mattei au-
tour de I'énergie avec les pays exporta-
teurs de pétrole et contre les mulfinatio-
nales américaines)

Les accords bilatéraux favorisent
I'arrivée d‘étudiants en provenance
des pays en voie de développement,
mais cette phase favorable dure peu
de temps. Au cours des années 70, la
prétendue menace ferroriste est le pré-
texte pour introduire des politiques res-
trictives (avant tout |I'obligation de pré-
inscription) vis-a-vis des étudiants étran-
gers. En 1977, on arrive méme d propo-
ser de bloguer I'inscription des &tudiants
éfrangers dans les Universités italiennes
pendant deux ans : la Circulaire est pu-
bli€e en juin 1977, mais elle est tellement
impopulaire gu’elle doit étre abrogée
un mois et demi aprés. La diminution qui
suit les mesures restrictives semble tou-
tefois toucher seulement certaines
composantes de I'immigration &tudian-
te (notamment les Grecs), alors que
d’autres groupes (en provenance des
pays en voie de développement) res-
fent stables voire méme augrmentent.

Au méme moment, le mouvement
étudiant, qui, a partir de 1968, se prolon-
ge jusqu’d la fin des années 70, a pro-
voqué une crise profonde des institu-
tions éducatives italiennes : «engagées
dans une ré&flexion et révision profonde
de ses structures mises en cause et
contestées, les insfitutions éducatives
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semblent interrompre leur confronta-
fion avec les autres nations» (Cammelli,
1993).

La question des étudiants étrangers
n’est donc pas & I'ordre du jour dans le
débat sur la reforme universitaire, qui
est un des enjeux du mouvement étu-
diant et préoccupe les enseignants du
supérieur,

La gauche, de son cdté, considere
le phénomene des étudiants étrangers
comme ambigu : elle y voit une sous-
fraction de forces aux pays en voie de
développement, avec risque de brain-
drain. Le développement doit étre fa-
vorisé dans les pays de départ, avec la
création d’institutions scolaires et uni-
versitaires sur place.

Au début des années 80, la réforme
de la coopération -culturelle et en vue
du développement- prévoit des me-
sures innovantes en matiére
d’échanges universitaires. C’est effecti-
vement au cours des deux années sui-
vantes que le nombre d'étudiants
étrangers fouchera son maximum histo-
rique : presque 31.000 en 198]-82.

Mais, aprés 1986, alors que I'ltalie est
devenu un pays d'immigration, une
nouvelle réglementation -cetfte fois
réellement trés restrictive- et que nous
analyserons dans le détail, est promul-
guée. Le déclin commence et il ne
s‘est toujours pas arrété.

La législation

Dans les années 30, |I'accueil des
étudiants étrangers était réglementé
par deux décrets royaux concernant
I'enseignement supérieur, et qui établis-
salent que les étudiants étrangers. pour
accéder aux universités italiennes, de-
vaient posséder un ftitre d’étude figu-
rant sur une liste établie par le Ministére
de Vllnstruction Publique. La liste
n’ayant jamais &té établie, le Ministére

des Affaires Etrangéres envoyait la de-
mande d’immatriculation aux
Universités, gui délibéraient sur chague
cas. Aujourd’hui encore, ce sont en fait
les Universités qui établissent les équiva-
lences.

En absence d’'une loi spécifique sur
les étudiants éfrangers, les régles sont
établies par une série de Circulaires,
émises par le Ministére de I'Instruction
Publigue.

A partir de 1953, les documents at-
testant des études effectuées devaient
&tre traduits et Iégalisés par les autorités
consulaires italiennes. L'examen de
langue italienne, prévu & partir des an-
nées 30, a été maintenu, mais, & partir
de 1959, les étudiants originaires de
pays ou est en vigueur un numerus
clausus universitaire ont été mis, de sur-
croit, dans |'obligation de passer un
examen attestant de leur capacité &
suivre le cursus envisagé. Cet examen
peut étre assimilé & une sorte de fest
Culturel.

Les mesures restrictives des années
70 ont imposé la regle de la pré-inscrip-
fion (avant le 30 juin), confirmée uité-
rieurement par les circulaires de 1979 et
1980. A partir de 1980, les Universités doi-
vent fixer elles mé&mes le nombre d’étu-
diants étrangers qu’elles peuvent ac-
cuelllir. En fait, le nombre d’étudiants
éfrangers que les Universités décident
d’accueillir est en général supérieur &
la demande. Il est donc frés rare que
les Universités doivent recourir & I'éta-
blissesment de listes prioritaires (bour-
siers, réfugiés politiques, etc...).

Au moment de la pré-inscription, les
étudiants doivent souscrire un engage-
ment selon lequel ils rentreront au pays
une fois expiré leur visa d'étudiant, au
cas ou il échoueraient le test culturel,
et, surfout, doivent faire la preuve qu'ils
pourront disposer de 800.000 lires par
mois pour toute la période de leur sé-
jour (par des leftres de crédit ou autres
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documents bancaires), ils doivent éga-
lement souscrire une qassurance person-
nelle. Or, 800.000 lires (plus de 2500
francs) représente une somme énorme
pour les pays d'ou viennent un grand
nombre d’étudiants.

Les lois sur I'immigration, récemment
votées (1986 Loi 943, 1990, Loi 39), ont ac-
cordé aux étudiants la faculté de fra-
vdiller un certain nombre d'heures (500)
par an. Les étudiants peuvent aussi
convertir leur permis en permis de fra-
vail, s'ils frouvent un employeur prét &
les engager. Pour le reste, la 1&gislation
sur I'immigration ne s‘inféresse guere
aux étudiants étrangers.

La coopération en vue du dé-
veloppement et la coopération
culturelle

Comme on l'a vu, c'est du ministére
de l'lnstruction Publique que reléve
principalement la légisiation concer-
nant les étudiants étrangers.
Cependant, si I'on veut pleinement
comprendre |'évolution de ce phéno-
méne, et notamment sa diminution
quantitative, il est indispensable d'exa-
miner aussi |'évolution de la politique de
coopération en vue du développe-
ment du gouvernement italien, laquelle
a connu des "hauts et des bas" et a été
récemment gravement affectée par di-
vers scandales.

L'ltalie a développé une politique
de coopération, qui, au niveau du dis-
cours, se voulait en rupture avec son
passe colonial. Au cours des années 50
et 60, I'ltalie essaie d'appuyer sa poli-
fiqgue méditerranéenne sur l'instrument
de la coopération en vue du dévelop-
pement (nous avons déja cité le cas de
Mattei). Au cours des années 70, dans
le prolongement de la décolonisation
une impulsion -& laquelle la gauche
contribue par son action- est donnée &

ce type de coopération.

Dans ce cadre, les textes de loi sur la
coopération (ainsi que les déclarations
des responsables italiens) fraduisent une
option claire en faveur d'une aide au
développement autonome de l'instruc-
tion supérieure dans les pays en voie de
développement. On juge qu’il vaut
mieux leur accorder des crédits dans ce
but plutdt que dispenser des bourses
d’études & de jeunes étrangers dans les
universités italiennes. Cette idée est aus-
si partagée (comme nous I'avons déja
souligné) par la gauche italienne.

Le Ministére des Affaires Efrangéres
accorde un certain nombre de bourses
d’'études (quelques milliers) & des étu-
diants étrangers. Mais ces bourses sont
limitées en général aux éfudiants des
pays difs prioritaires (i.e. pays qui ont en
italie des contingents d’immigrés en
nombre  significatif, comme les
Philippines, par exemple) limitées dans
le temps elles peuvent étfre utilisées aus-
si pour la formation professionnelle.

Les scandales qui ont frappé la co-
opération italienne dans son ensemble
ont récemment causé des difficultés au
systéme de bourses.

Bref, la coopération en vue du dé-
veloppement n'a jamais considéré les
étudiants étrangers comme des acteurs
possibles du développement de leurs
pays et des infermédiaires dans les rela-
fions de coopération de I'ltalie avec ses
partenaire.

La méme considération peut éfre
faite pour la coopération culturelle.

A cbté de la coopération en vue du
développement, | y a la coopération
culturelle, relevant de |'Office pour les
relations culturelles du Ministére des
Affaires Etrangers. Dans le cadre de la
coopération culturelle, existent plusieurs
possibilités, pour les universités ita-
liennes, d’établir des accords culturels
avec d’autres universités, financés par
I'ltalie, et qui prévoient |'octroi de
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bourses d'études. Mais, dans le cas de
ces accords, les partenaires préférés
sont des Universités européennes et les
bourses généralement de courte du-
rée.

Conclusion

Notfre courte analyse montre assez
clairement I'absence d’'une politique
systématique et stratégiguement fon-
dée de la part du gouvernement italien
et des différents Ministéres vis-a-vis des
étudiants étrangers. Cela peut étfre fa-
cilement compris, si I’'on considére que
I'ltalie n’avait aucune politique d’immi-
grafion avant 1986, que la logique de
coopération a été redéfinie quelques
années avant la crise du secteur, que
les structures universitaires ont été tres
tardivement impliquées dans la coopé-
ration culturelle.

La désaffection des étudiants étran-
gers semblent &tre donc la conséguen-
ce logigue de ceftte situation, alors que
les mesures restrictives (pre-inscription,
obligation d’un crédit de 800.000 lires)
semblent empécher le passage d’im-
migré & étudiant. Les deux flux sont
donc, pour I'instant, séparés,
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Notes

1A partir des premiéres années du second
aprés-guerre une grande partie de la popu-
lation étudiante étrangére en Italie est re-
présentée par les étudiants originaires de
Gréce. Parmi les principales raisons qui
contribuent & expliguer le choix des universi-
tés italiennes on peut citer I'inadaptation
des structures universitaires. Le numerus
clausus et de plus grandes facilités écono-
migues et administratives,

Le nombre des étudiants grecs en Italie aug-
mente & partir du milieu des années 60, alors
qgue dans la péninsule hellénique d’impor-
tants innovations affectent le domaine uni-
versitaire, mais cette augmentation devient
spectaculaire aprés le coup d’'Etat et I'arri-
vée au pouvoir des colonels.”

A la suite de la chute des colonels on assiste
a un fort retour de ces étudiants dans leur
patrie qui conduit & un fiéchissement impor-
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tant des inscriptions. La baisse de la compo-
sante grecque en ltalie qui commence en
1977-78, se poursuit d’une maniére pratique-
ment continue jusqu’d 'année universitaire
1987-88,

Globalement, entre 1954 et 1984, ce sont
1500 étudiants grecs qui ont été diplomés en
Italie.
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La migration des
etudiants algeriens
vers l'étranger : les
effets pervers d'une
gestion étatique

Par Hocine Labdelaoui
Institut de Sociologie - Université d’Alger

Introduction

La migration des étudiants algériens
vers les universités européennes n’est
pas un phénoméne nouveau. Pour
I'anecdote, on relévera gu’'au début
du siécle, déjd, une cinquantaine de
“jeunes indigénes” fut envoyé en
France sur ordre du gouverneur géné-
ral pour suivre des études dans des éta-
blissements secondaires et universi-
taires.

Les informations disponibles ne don-
nent gue des indications sommaires sur
les flux qui suivirent ce premier départ.
Tout indigue cependant que ces flux
furent loin d’étre élevés méme au cours
des périodes marquées par une impor-
tante émigration de travaileurs!. Ce
n'est gu’'aprés l'indépendance et plus
précisément aprés 1970, que la migra-
tion étudiante est devenue un phéno-
meéne de grande ampleur.
Paradoxalement, cependant, celui-ci
n‘a fait I'objet jusqu’ici, d’aucune ften-
tative sérieuse d'évaluation globale.
On peut dire que I'on se trouve face a
une double méconnaissance du phé-

noméne, & la fois quantitative et quali-
tative,

S'agissant des chiffres -concernant
tant les départs que les retours- les rares
statistigues disponibles sont loin de nous
permetire d'appréhender la réalité du
phénoméne. Cela, principalement,
pour deux raisons. La premiére est que
celui-ci revét deux formes distinctes,
Une forme organisée, et financée (au
travers de I'octroi de bourses) par I'Etat,
et une forme spontanée dégagée de
toute assistance étatique. Si les flux ap-
partenant & la premiére forme peuvent
éfre controlés et comptabilisés, en rai-
son de la gestion administrative dont ils
sont I'objet, il n“en va évidemment pas
de méme pour les flux appartenant & la
seconde. Ceux-ci ne sont en effet sou-
mis & aucun visa préalable et ne sont
'objet d’aucun enregistrement spéci-
figue de la part de I’'administration fron-
taliere.

La seconde raison est gue, méme
lorsque des statistiques sont disponibles,
celles-ci sont peu fiables et leurs chiffres
approximatifs,

Il faut voir 1& la conséquence de la
multiplication des organismes chargés
de gérer la formation & I'étranger, de
I'absence de coordination entre ces
derniers, et de la grande difficulté qu‘ils
éprouvent & procéder & un échange
régulier d’informations, qui sont autant
de facteurs de nature & accroitre les
cas d’'imprécision, voire de contradic-
tion entre les chiffres publiés?, Ces ca-
rences en matiére de statistiques
constituent un sérieux handicap pour
toute tentative d’analyse scientifigue.
Au-deld de ce constat négatif, il
convient cependant de se demander
si ces défaillances ne constituent pas
en elles-mémes une indication précieu-
se sur la politique qui sous-tend Ia for-
mation & I’étranger. |l serait faux selon
nous de croire que |'explication de ces
carences réside exclusivement dans un
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défaut de maditrise de I'outil statistique.
On ne peut en aucun cas exclure I'hy-
pothése d'une méconnaissance “inté-
ressée” et plus ou moins orchestrée,
qu’il convient de rapporter & une poli-
tique volontariste exclusivement cen-
frée sur une instrumentalisation -poli-
fique et étatique- de cette formation,
inscrite dans le cadre des évolutions af-
fectant la répartition de la rente pétro-
liere.

Cette analyse s'applique égale-
ment & la méconnaissance des aspects
qualitatifs du phénoméne. Le peu d'in-
térét porté a une évaluation de I'im-
pact socio-culturel de cette formation
confime, et souligne encore un peu
plus, cefte image d'une politique ré-
ductrice, exclusivement préoccupée
par les retombées économiques de la
formation & I'étranger.

1. L'évolution de la politique de
formation & I'éfranger

Sortie de la période coloniale avec
un énorme déficit en cadres, I'Algérie a
saisi les offres de coopération accor-
dées par plusieurs pays étrangers pour
organiser des envois réguliers d’étu-
diants et de stagiaires vers les universités
et grandes écoles européennes et
arabes. Cependant ce n’est qu’'a partir
de 1970 que la gesttion de ces envois
fut institutionnalisée par une succession
de textes et de structures.

1.1 De 1962 al1970 : absence de la
centralisation étatique et préémi-
nence de I'enfreprise.

Le départ massif des européens en
1962 provoqua une pénurie de cadres
gestionnaires ce qui rendit nécessaire
une promotion rapide des fonction-
naires algériens formés pendant la colo-

nisation pour servir de médiation avec
la population autochtone. Le redémar-
rage de I'économie de I'Algérie inde-
pendante reposa donc sur cette élite &
qui de larges prérogatives et de nom-
breux priviiéges furent accordés. La
gestion du stock des bourses attribuées
& I'Algérie par les conventions bilaté-
rales &tait monopolisée par cette élite
technocratiqgue au travers des minis-
téres dits techniques et des entreprises
publiques sans aucune interference
d’un organisme politique central. Les
deux circulaires qui furent promulguées
pendant cette période n'étaient pas
de nature & remettre en cause cette
prééminence. Leur objectif était de
donner & celle-ci un cadre juridique. La
premiére, datant du 3 avril 1964, instau-
ra une structure organisationnelle com-
posée des représentants des ministéres
techniques, légitimant les projets d'en-
voi des stagiaires et des étudiants &
I’étranger par les entreprises publiques.
La seconde, du 25 juillet 1964, fixa les
modadalités du fonctionnement de cette
structure, et n‘apporta aucune modifi-
cation & ses prérogatives.

1.2 De 1971 & 1980 : Prééminence
de l'enfreprise et début d'une cen-
tralisation étatique:

En 1971, une réforme de I'enseigne-
ment supérieur fut appliquée dans le
but d'adapter la formation universitaire
aux besoins du processus de dévelop-
pement, La place de I'université était
sans cesse réaffirmée sans que pour au-
tant celle-ci soit consacrée comme
I"'unigue institution de formation universi-
taire. En effet, au moment ou le
Ministére de I'éducation développait la
formation spécialisée pour les services
étatiques dans le cadre des instituts de
technologie et olU le Ministére de I'en-
seignement supérieur adaptait ia for-
mation universitaire aux exigences de
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I"'ére developpementdliste, les
Ministeéres techniques lancérent des po-
litiques ftout azimuts de formation au
sein d’'instituts chargés de former des
cadres pour les secteurs des hydrocar-
bures, mines, métallurgie, construction
mécanigue et électrique, textile etfc...
Des situations conflictuelles se produisi-
rent souvent enfre les responsables de
ces Ministéres et ceux du Ministére de
I’enseignement supérieur.

Les luttes entre les élites technocra-
tiques et les élites politiques se trouve-
rent ainsi cristallisées sur le champ de
I’'enseignement supérieur et par voie
de conséquence sur la formation a
I'étranger. Dans cet ordre d’idées, |l
convient de signaler que les premigres
tentatives de réglementation des flux
d’étudiants et de stagiaires traduisirent
cette dualité entre la prééminence de
I'entreprise et une tendance a la cen-
fralisation du processus de cette forma-
tion au sein du Ministere de I’'enseigne-
ment supérieur. Si I'ordonnance n°
71.78 du 03 décembre 1971 et le décret
n° 72.160 du 27 juillet 1972 constituent
une tentative sérieuse pour combler le
vide juridigue dans ce domaine en
fixant les condifions d‘atffribution des
bourses, des présalaires et les traite-
ments des stagiaires, il n‘en demeure
pas moins gqu’ils institutionnalisent le
partage de la gestion de la formation &
I'étranger entre I'université et I’entrepri-
se publique. En application de ces
deux fextes, deux commissions furent
instituées : la commission nationale des
bourses universitaires (C.N.B.U) siegeant
auprés du Ministére de I'enseignement
supérieur et la commission des stages &
I"'étranger si€geant aupres du Ministére
de l'intérieur.

Le rattachement de la premiere
commission au Ministére de I'enseigne-
ment traduit en fait la volonté des élites
politiques de mettre la formation &
I'étranger sous la tutelle de I'université.

Cette volonté se heurta, cependant, &
|"'opposition puissante des ministéres
techniques et des entreprises du sec-
teur productif public. Ses effetfs furent li-
mités par la poursuite des envois secto-
riels libres et par le développement du
pouvoir paralléle de la deuxiéme com-
mission dominée par les représentants
de ces ministéres et des entreprises pu-
bliques.

1.3 De 1980 & 1986 : De la préémi-
nence de ['entfreprise a la stratégie
de I'université.

Les années 1980 relancérent la for-
mation & I'éfranger pour deux raisons.
Sur le plan idéologique et politique, la
mobilisation d’énormes ressources fi-
nancieres tirées de la croissance de la
rente pétroliére pour redynamiser la for-
mation & I'étranger n’&tait pas sans ar-
riere pensée. Il s'agissait, en premier
lieu, d’opérer une rupture avec I'orien-
tation socialiste du président
Boumedienne en encourageant I'ou-
vertfure sur le modeéle capitaliste. De
plus, le nouveau pouvoir s’ offrait par la
méme occasion un moyen qui lui per-
mettait d’écarter les contestataires,
aussi bien ceux qui résistaient & I'arabi-
sation et & la nouvelle orientation idéo-
logigue du pouvoir que certain syndi-
calistes qui s'opposaient au démante-
lement de I'université.

Sur le plan é&conomique, la récrien-
tation du modéle de développement
et d’industrialisation par le passage de
“I"'usine clés en mains” & “'usine produit
en mains” posa de nouveau la nécessi-
t& du recours a la formation & I'étran-
ger, d’autant plus que la formation uni-
versitaire locale avait montré ses limites
en parficulier en ce qui conceme cer-
taines spécialités et profils “pointus”,

Ceftte relance de la formation &
I'étranger tourne, cependant, & I’avan-
tage de l'université, grace au fait, no-
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tamment, que c’est au Ministére de
I'enseignement supérieur que va se
frouver centralisée, désormais, la ges-
fion des envois. Devenue la seule institu-
tion chargée des différents aspects pé-
dagogiques et scientifiqgues de la for-
mation supérieure, I'Université est alors
en mesure d’'exiger I'élargissement de
son encadrement et le remplacement
des coopérants en fin de contrat, Cette
fonction sociale de I'Université procure-
ra & la classe politique des ressources
de légitimation non négligeables. Ce
n‘est certainement pas un hasard, en
effet, si I'on voit alors les départs d’étu-
diants & I'étranger donner lieu & d'im-
posants “shows” médiatiques, baptisés
“séminaires de formation & I'étranger”
qgui sont autant de prétextes a interven-
tions de hauts responsables politiques,
voire méme du président de la répu-
blique.

Durant cette période une nouvelle
réglementation fut promulgués pour
cenfraliser et unifier les structures char-
gées de la gestion des fiux d’étudiants
vers I'étranger. |l s’agit du décret n° 81-
17 du 17 février 19813 créant une com-
mission nationale de la formation &
I"étranger (C.N.F.E) sous la présidence
du ministre de I'enseignement supérieur
et de la recherche scientifique et re-
groupant les représentants de la fonc-
fion publique, des affaires extérieures et
des ministéres tfechniques. Le texte ap-
porte une nouveauté dans la concep-
fion de la formation & I'étranger en
opérant une distinction entre les diffé-
rentes formations retenues par I'envoi
d’étudiants & I'étranger : I’article 12 du
décret prévoit, en effet, que les types
de formation et de perfectionnement
susceptible d'étre assurés a I'étranger
sont :

1. la formation universitaire ou exira-
universitaire quand elle a lieu & partir
d’un titre scolaire ou universitaire

2. la formation extra-universitaire

quand elle vise I'acquisition de connais-
sances ou de technigues nécessaires &
I’'exercice d'une activité professionnelle

3. les stages & I'éfranger pour des
durées déterminées. Le méme décret
définit les conditions d’attribution des
bourses sur la base des résultats sco-
laires pour les étudiants et de I'expé-
rience professionnelle pour les tra-
vailleurs. La commission nationale
créée par ce texte se frouve ainsi char-
gée de statuer sur les aspects pédago-
giques et réglementaires des dossiers
de la formation & I'étranger .

Les ressources financiéres mobilisées
gréce au second choc pétrolier ont
permis aux élites dominantes de mener
une politique volontariste de formation
a I'éfranger. Aux candidats retenus
pour cetfte formation étaient accordés
de substantiels moyens financiers. lis bé-
néficiaient d'une allocation d'études
avantageuse, d’indemnités d’installa-
fion, et d'avantages liés a la situation
familiale, le conjoint recevant 30% et les
enfants 20% du montant mensuel de
I'cllocation d’études plus un titre de
voyage dller-retour. En plus de la bour-
se, les fonctionnaires et les enseignants
conservaient leur salaire payé en
Algérie et pouvaient transférer jusqu’d
I’équivalent de 50% de leur bourse sur
leur salaire,

Une telle politigue a suscité un en-
gouement pour la formation & I'étran-
ger, mais ses effets furent limités par des
pratigues bureaucratiques entrainant
des lacunes dans la sélection des can-
didats et un dysfonctionnement des
centres de pouvoir créés dans le cadre
de la répartition des ressources finan-
ciéres allouées a cefte formation. Le
débat sur la formation & I'étranger se
focalisa sur le colt et le gaspillage des
ressources, surtout aprés ['amorce
d’une régression sensible de la rente
pétroliére suite & la chute des prix sur les
marchés internationaux.
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1.4 De 1987 a 1992 : la gestion bu-
reaucratique de la pénurie des de-
vises,

La réorganisation de la politique de
la formation & I'étranger était donc in-
évitable tant pour faire face aux
contraintes de la régression de la rente
pétroliere que pour gérer les conflits po-
litiques autour du pouvoir qui s& mani-
festérent & I'arriére plan du débat en-
gagé. L'ampleur des aspects financiers
dans le débat sur cette formation ame-
na les auteurs de cefte réorganisation
& viser essentiellermnent la réduction des
colts par la réduction des effectifs et
par un conirdle rigoureux de la planifi-
cation et de la gestion des pro-
grammes de formation & fravers une ré-
organisation des structures du domai-
ne. On note, cependant que le décret
n° 87-205 du 8 septembre 1987 insti-
tuant cetfte réorganisation marque une
préférence pour le contréle administra-
tif au détriment de la recherche de I'ef-
ficacité des procédures pédagogiques
de sélection des candidats et des ins-
truments d’identification des besoins
des institutions de base. La nouvelle or-
ganisation instituée en application de
ce décret infroduit une restructuration
du processus de I'élaboration et de la
mise en oeuvre de la politique de for-
mation et de perfectionnement a
I'étrangers, dans le sens de la réaffirma-
tion de la centralisation des procédures
avec toutefols un rééquilibrage aux al-
lures politiciennes au profit des minis-
téres dits techniques .

En application de ce décret, I'orga-
ne central n'est plus la commission na-
tionale de la formation & I'étranger pré-
sidée par le représentant du ministre de
I'enseignernent supérieur, mais le comi-
t& d’orientation et de planification de
la formation et du perfectionnement &
I’étranger, siégeant auprés du conseil
national de la planification institué pour

remplacer le ministere de la planifica-
fion. La mission de ce nouvel organe
central, dans lequel siegent les repré-
sentants des différents Ministéres, est
d’établir des programmes sectoriels de
formation et de perfectionnement &
I'éfranger en tenant compte des res-
sources financiéres allouées par le gou-
vernement dans le contexte de pénurie
des devises et de baisse de stock des
Bourses de coopération. Tout laisse &
penser gue la nature des rapports de
force entre les différents Ministeres,
c'est & dire leur poids politique, a
constitué un facteur déterminant dans
la répartition des quotas entre les sec-
teurs.

Au nom de |'qustérité financiere et
de la recherche de l'efficacité, des
nouvelles catégories de formation fu-
rent infroduites ; il s'agit de la formation
& distance pendant trois années consé-
cutives, des stages de courte durée ne
dépassant pas un mois et des stages de
perfectionnement et de spécialisation
pour les cadres et le personnel en pos-
te.

L'objectif recherché était donc de
s‘adapter & la diminution des res-
sources financiéeres par la réduction des
coults ce qui nécessita une redynamisa-
fion des bourses de coopération et des
bourses mixtes (voir le tableau n°1). Des
résultats évidents furent obtenus & ce
niveau mais | efficacité de la parficipa-
fion de la formation & I"'étranger au dé-
veloppement qualitatif de ['université
algérienne demeura cependant un
objectif mythique. En plus des diffé-
rentes formes de dysfonctionnement
de cette formation telle que le taux éle-
vé des déperditions et de non-réinser-
fion, le champ d'application de cette
opération se limita au corps enseignant
et au personnel en fonction, les possibi-
lités offertes aux étudiants et aux lau-
réats du bac se rétrécirent sensible-
ment,
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1.5 De 1992 & 1995 : I'adaptation
aux contraintes des réeajustements
structurels de I'économie.

C’est donc a cette question d’effi-
cacité qu’il fallait s'aftaquer dans un
contexte marqué par le phénoméne
de désengagement de I'Etat. La tache
n’était pas mince puisqu’il fallait conci-
lier trois contraintes, foutes frois d’'égale
importance : la diminution des res-
sources financiéres allouées par |'Efat,
la recherche de I'efficacité de la ges-
fion des envois pour éviter les déperdi-
tions des enseignants en formation et
enfin la formation d’une élite & I'étran-
ger parmi les étudiants des cycles de
graduation ef les lauréats des bacs.

Pour affeindre de tels objectifs, des
modifications furent apportées a |’ orga-
nisation de 1987. Le souci de |’ efficacité
s'est fraduit par la suppression des
bourses de longue durée et I'applica-
fion du systéme de formation alternée
s'étalant sur frois années pendant une
période annuelie de cing mois. Tout en
suivant sa formation & I'éfranger I'ensei-
gnant demeure opérationnel au niveau
de son université. Les formes résiden-
tielles restent, quant & elles réservées
aux étudiants et pour certaines forma-
tions effectuées dans le cadre de la co-
opération. L'effort de redynamisation
des bourses de coopération se poursuit
avec cependant, comme le suggére la
lecture du tableau n° 1, un rééquilibra-
ge sensible pour la France.

Le maintien des structures instituées
par la réorganisation de 1987 marque la
volonté des autorités de conserver le

Tableau n° 1 : Evolution des flux par rvpe de bourse

rapport de forces entre les sphéres du
pouvoir, avec cependant, I'apparition
dans le contexte de I'économie de
marché d'une tendance & la valorisa-
fion du poids des élites technocra-
fiques. Avec le systéme de I'autonomie
des entreprises, le secteur productif pri-
vé jouit de larges prérogatives en ma-
fiére de gestion de ses ressources finan-
ciéres en devises, ce qui évite & ses en-
tfreprises de passer par les circuits de
l'instruction des dossiers et la mise en
oeuvre des envois & |'éfranger.

2. L'évolution des flux

L'une des conséguences directes
de cette instabllité chronigue des instru-
ments institutionnels de la gestion de la
formation & I'étranger est I'incapacité
de dresser un bilan quantitatif de I'évo-
lution des flux des départs. On peut no-
ter, tfoutefois, gu’indépendamment de
leur caractére approximatif, les statis-
tiques disponibles révélent une relation
de cause a effet entre la succession des
politiques et I'évolution des flux organi-
sés. L"évolution de la migration libre n'a
fait, quant & elle, I'objet d’aucune ten-
tative d’évaluation.

2.1. Une connaissance approxima-
tive des flux organisés.

Malgré l'absence de statistiques
fiables il est cependant possible d’iden-
fifier les grandes tendances de I'évolu-
tion des flux organisés,

Année Type de bourse
Bourse Bourse Algéro- Bourse de Total
algérienne frangaise coopération
1989-90 1668 1675 1577 4920
1993-94 745 1232 619 2596
1994-95 651 794 536 1983
Total 2064 3701 2732 9499

Source: Ministere de Uenseignement supérieur,Conseil national de la planification

N.T.8, n° 2-3, 1996/97



La migration des étudiants algériens vers I'étranger : les effets pervers d'une gestion étatique 113

2.1.1 Une évolution sectorielle des
effectifs.

De 1962 & 1970 I'envoi des étudiants
algériens & I'éfranger fut I'oeuvre des
grandes entreprises ; il s'agissait donc
d’envois sectoriels. Malgré |'existence
d’un organe central de coordination et
de gestion, il n'a pas été possible de
rassembler les informations précises sur
les envois en particulier en ce qui
concerne les types de formation, les fi-
lieres (voir fableau n°2). La quasi absen-
ce de publicité qui entfourait les pre-
miers envois pousse 4 retenir I'hypothé-
se que cette formation a surtout contri-
bué & la constitution d’une “techno-
structure”. Les quelques informations sur
les envois de cette période révélent, en
effet, que les bénéficiaires ont été sou-
vent les enfants ou les proches parents
des gestionnaires du secteur productif
public ou des cercles restreints du pou-
VOIr,

A partfir du constat précédent, on
peut supposer que les effectifs de bour-
slers algériens & I'étranger se concen-
frent, en majorité, dans le cycle de la
graduation. Les fitulaires des dipldmes
de graduation (licence, ingeniorat,
Dess) étaient chargés de la gestion des
entreprises publiques qui souffraient du
mangue de cadres supérieurs. De
méme, |'explication de la lenteur de la
progression des effectifs felle qu’on
peut la noter & travers la lecture du to-
bleau n°2, doit étre recherchée dans la
volonté des responsables du secteur

productif public de maitriser le recrute-
ment des candidats & la formation &
I"étranger. La prééminence du secteur
productif est presque totale. C'est non
seulement le recrutement en Algérie
mais aussi la gestion de la formation qui
est prise en charge par les entreprises
elles-mémes. C'est dinsi gue la SONA-
TRAH avait un bureau & Washington et
une délégation en Cadlifornie et que la
SONACOME avait chargé un bureau
d’études américain (“calcul research™)
d’élaborer, de rédliser et de diriger un
programme de formation de niveau
universitaire. Ce n'est qu’en 1983 que
ces missions furent rattachées aux ser-
vices culfurels de [|"ambassade
d’Algérie aux USA. Or, & la méme pé-
riode, les effectifs de |'université algé-
rienne ont quadruplé en graduation et
triplé en post-graduation ce qui montre
que la gestion de la formation & I'étran-
ger n'était pas encore infégrée aux
stratégies visant & satisfaire les besoins
en enseignants des établissements
d‘enseignement supérieur (& un Mo-
ment ol ces enseignants étaient enco-
re majorifairement d’origine éfrange-
re).

2.1.2. Une progression réguliere des
flux.

A partir de 1971, le recrutement des
boursiers pour {"éfranger va s’étendre
au secteur de I'enseignement supé-
rieur, sans pour autant arriver & re-
mettre en cause la prééminence du re-

Tableau n° 2 : Evolution des boursiers algériens & 'étranger et des effectifs de l'université algérienne 1962 - 1970

Année Graduation Post-Graduation Total
Algérie Erranger Algérie Etranger Effectifs Bousiers a
Algérie I’étranger
1962 - 63 2725 - - - 2725 521
1963 - 64 3565 - 156 - 3721 744
1964 - 65 5425 - 211 - 5636 1101
1965 - 66 6883 - 231 - 7114 1062
1966 - 67 7478 - 286 - 7764 893
1967 - 68 8735 - 234 - 8969 830
1968 - 69 9794 - 389 - 10183 833
1969 - 70 12243 - 317 - 12560 838

Source: Annuaires statistiques du Ministére de Uenseignement supérieur
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Tableau n° 3 : Evolution des boursiers algériens a U'étranger et des effectifs de U'université algérienne. 1971-1980

Année Graduation Post-graduation Total
Effectifs en Boursiers a

Algérie Etranger Algérie Etranger Algérie létranger
1970-71 19311 - 423 - 19734 -
1971-72 23413 - 921 - 24334 -
1972-73 26074 197 1048 1180 27122 1377
1973-74 29465 238 1205 1308 30670 1546
1974-75 37739 1233 1400 535 39139 1768
1975-76 41709 946 1766 715 43475 1661
1976-77 50097 636 2310 1141 52407 1777
1977-78 51893 501 2654 1647 54547 2148
1978-79 51510 360 3231 1648 54741 2008
1979-80 57445 280 3961 2126 61406 2406

Source : Rupportdela C.N.F.E, 1981,

crutement par les entfreprises publiques.
Avec la mise en oeuvre de sa réforme,
I'université algérienne adopta une stra-
tégie de formation des formateurs ce
gui explique que son recrutement pour
la formation & I'éfranger porta sur la
post-graduation (le troisieme cycle) et
sur les filiéres valorisées par |'orientation
de I'enseighement supérieur en Algérie
(option préférentielle pour les filiéres
technologiques et expérimentales au
détriment des sciences sociales).

La prééminence des ministéres tech-
nigues et des entreprises publigues dans
le recrutement des boursiers se main-
fient pour le cycle de la graduation, la
spécialisation et les sfages. La lecture
du tableau n°4 donne une idée plus
claire sur la capacité de ces ministéres

Tableau n® 4 : Etat récapitulati

et enfreprises & monopoliser toutes les
opportunités pour former des instru-
ments de Iégitimation par I'acquisition
d’'un savoir fechnologique & fravers les
stages de formation, de recyclage et
de spécialisation. Leur part dans les pro-
grammes des envois & I'éfranger est
sans commune mesure avec celle du
ministére de |'enseignement supérieur.

2.1.3 Le doublement des effec-

fifs.

La centralisation de la gestion de la
formation & I'éfranger au niveau du mi-
nistére de I'enseignement supérieur va
permettre & I'université de poursuivre sa
politique de formation des formateurs.
L'éventail du recrutement va s’ élargir et

fdes envois en stage & 'étranger par Ministére de 1972 a 1979

Ministeres 1972 1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979  Total
Agriculture 185 145 89 51 52 60 121 62 765
Défense nationale 3 3 1 7
Enseignement supérieur 10

1 1 3 5

Education 1 3 4
Commerce 2 58 52 70 83 43 27 325
Finances 31 23 103 105 39 13 29 77 420
Hydraulique 20 123 176 75 61 48 192 695
Industrie énergie 1429 1394 2438 2876 3010 1816 1722 2109 16794
Information 11 5 30 23 52 37 69 4 231
Intérieur 10 1 4 35 16 11 77
Jcunesse et sports 13 13
Moudjahidine 12 4 1 15 32
Présidence 6 4 3 14 6 3 36
PetT 21 15 9 29 35 56 165
Plan 4 5 33 24 40 25 19 23 173
Santé publique 34 69 61 67 4] 7 11 30 320
Transports 215 390 596 585 743 367 291 307 3494
Travaux publics +Habitat 17 26 29 94 5 15 36 131 353
Tourisme 1 49 6 12 9 2 79
Travail 24 21 62 161 15 8 77 52 421
Totaux 2006 2290 3700 4165 4253 2439 2485 1086 24424
Source : Rapportdela C.N.F.E, 1981,
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Tableau n° 5 : Evolution des boursiers & I'étranger et les effectifs de U'université algérienne. 1981-1986
Année Graduation Post-graduation Total
Inscrits en Boursiers a
Algérie Etranger Algérie Etranger Algérie I'étranger
1980-81 66064 225 5229 2000 71293 2225
1981-82 72590 77 5499 2537 78089 2614
1982-83 90145 166 5722 2776 95867 2942
1983-84 97000 206 7285 3440 104285 3646
1984-85 103223 452 8697 4940 111920 5392
1985-86 122084 253 9973 5737 132057 5990

Source: Ministéere de 'enseignement supérieur et conseil national d’orientation et de planification

tfouchera & la fois les étudiants ayant
achevé leur formation de graduation
et les enseignants déja en fonction
pour encourager a poursuivre jusqu’au
docftoratf. Les effectifs des boursiers du
ministére de I’'enseignement supérieur
vont sensiblement augmenter passant
de 1570 en 1979 & 2148 sur un total glo-
bal de 2614 boursiers en 1982, (CREAD)

Une lecture comparée de la pro-
gression des effectifs des deux cycles
en Algérie et & I'éfranger (voir tableau
n°5) révéle une stabilité des boursiers
de la graduation & I'éfranger contre un
doublement des effectifs du méme
cycle en Algérie. Cette stabilité des
boursiers “en graduation” & I'étranger
au moment ou l'université algérienne
assure la formation dans la totalité des
filieres s'explique en grande parfie, en
dehors des cas ou la formation n’était
pas possible localement, par les impé-
ratifs de la répartition de la rente entre
les différentes élites au pouvoir.
L'obtention des bourses & I'étranger
pour une formation en graduation était
en effet souvent limitée & des milieux
restreints proche du pouvoir ou des
hauts fonctionnaires du secteur public
et des grands ministeres.

2.1.4 La réaression contrélée des ef-
fectifs.

Le colt financier de la formation &
I"'étranger s'avére sans commune me-
sure avec les résultats obtenus. La chu-
te brutale de la rente pétroliére au mi-
lieu des années 80 a hypothéqué le
programme de cette formation, si bien
gu'une réorganisation de la politique
d’envoi d’étudiants & I'étranger fut en-
gagée essentiellement dans le but de
réduire les effectifs. La lecture du ta-
bleau n°6 révéle une régression des flux,
méme si une fendance 4 la hausse
commence & réapparcaitre & partir de
1990. Celle-ci est due a l'offre de
bourses de coopération de la part des
pays occidentaux, en particulier la
France.

La comparaison des effectifs en for-
mation en Algérie et & I'étranger
montre le poids de la progression du
nombre des étudiants de I'université al-
gérienne en graduation et en post- gra-
duation. A cet égard il y a lieu de si-
gnaler que cefte progression dans le
cycle de la post-graduation et en parti-
culier dans les sciences sociales est la
conséquence directe du réfrécisse-
ment du marché de I'emploi et de I'in-

Tableau n° 6 : Evolution des boursiers & I'étranger et des effectifs de Uuniversité algérienne. 1987-91

Année Graduation Post-graduation Total
Effectifs en Boursiers &
Algérie Etranger Algérie Etranger Algérie I'étranger
1986-87 143.293 325 11.407 4600 154700 4925
1987-88 161.464 241 12.288 2723 173752 2964
1988-89 166.717 226 13.500 2451 180217 2677
1989-90 181.350 224 13.567 1509 196317 1733
1990-91 197.560 350 14.853 2045 212413 2399
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flation des dipldmes. L'ouverture des fi-
liéres de la post-graduation n’est plus
déterminée par une planification des
besoins de I'université et des secteurs
utilisateurs mais par la volonté politique
d’assigner & l'université une fonction
politique : celle d’assurer la paix sociale.
La formation & I"étranger ne fut que
partiellement associée & cette fonction.
La progression relative des effectifs des
boursiers & I'éfranger en graduation
comparativement a la période précé-
dente s’explique par le développement
de la tendance & former une élite a
I"étranger parmi les majors de I'ensei-
gnement supérieur et parmi les proches
des élites et des cercles restreints du
pouvoir. Les effectifs des boursiers de la
post-graduation sont constitués en ma-
jorité d’enseignants de I'enseignement
supérieur et des secteurs assurant une
formation universitaire. Le recrutement
des boursiers pour une formation post-
graduée parmi les étudiants de la gra-
duation reste frés limité et ne concerne
que quelques filieres, telles que les
sciences, la technologie, les sciences
commerciales, la démographie, efc ...

2.1.5 Vers une mditrise de la gestion
des flux:

L'évolution des flux d'étudiants vers
I"'étranger va étre désormais caractéri-
sée par une alfernance de progression
ef de régression. L'année 1991 confirme
la tendance & la progression amorcée
a partir de 1990, mais elle ne fut que de
courte durée, puisque en 1992, les ef-
fectifs ont baissé de 3129 & 2328 bour-
siers. La nouvelle progression qui appa-
rait en 1993 ne fut pas confimée en

1994, année qui a enregistré une nou-
velle régression. L'examen de ces ten-
dances par secteurs fait ressortir une hé-
térogenité de I'état des flux. C’est ainsi
que la régression des effectifs de bour-
siers en graduation en 1992 est la
conséquence du fléchissement des
boursiers relevant du secteur sous la tu-
telle des ministéres tfechniques, ceux du
ministére de I'enseignement supérieur
n‘ont enregistré qu’une légere régres-
sion. La méme remarque est valable
pour le cas d'une nouveau type de for-
mation a I'éfranger, la spécialisafion,
qui est monopolisée par le ministéres
techniques. La régression des effectifs
de boursiers de I'enseignement supé-
rieur est, en revanche, importante en
post-graduation.

Les effectifs de 1993 ne modifient
pas beaucoup les données, méme siles
tendances & la progression réapparais-
sent. lis confirment, par confre, une cer-
taine spécialisation des différents sec-
teurs en matiére de formation & I'étran-
ger. C’est ainsi que le ministére de I'en-
seignement supérieur est devenu un
puissant organe de cette formation en
particulier en post-graduation et en
graduation. Les effectifs de ses bour-
siers, majoritaires en post-graduation,
enregistrent des fluctuations et restent
stables en graduation. La part des
aufres ministéres se concentre en gra-
duation a égdlité avec le ministére de
I’'enseignement supérieur, et en spécia-
lisation. La post-graduation ne concer-
ne gue qguelgues ministéres assurant
une formation supérieure tels que les mi-
nistéres des industries et des mines, de
I'agriculture, de I'énergie et de I'équi-
pement.

Tableau n° 7 : Evolution des effectifs de boursiers & Uétranger et des étudiants de U'université algérienne. 1991-1995

Année Formation Post-graduation Total

Algérie Etranger Algérie Etranger Algérie Etranger
1991-92 255.981 895 150307 1979 271288 3874
1992-93 275027 599 13982 1506 289009 2105
1993-94 262695 689 12823 1907 275518 2596
1994-95 623 1360 1983
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Tableau n° 8 : Effectifs des boursiers & Uétranger au 31.12.1993

Ministere ou organisne

Tffectlfs au 31.13.7003

P.G S.P Total
Premier ministére 0 0 0 4]
D.G.F.P 0 0 0 0
Education nationale 209 1.914 27 2.150
Universités 209 1.807 22 2.038
Secrétariat d’état & la recherche 0 107 5 112
Sec. Etat. Enseig.fond. &Sec 0 0 0 0
Format. Profession 0 2 5 7
Jeunesse et sport 1 9 2 12
Int. &Collec. Loc 0 0 0 0
Industres & mines 64 58 1 123
Energie 0 23 1 24
Agriculture 59 37 35 130
Transport (A) 73 6 4 83
Poste et telecom. 0 20 8 28
Equipement 4 25 15 44
Habitat 0 20 1 30
Economie 0 5 29 34
Commerce 0 0 0 0
Affaires étrangeres 0 0 0 0
Culture et commun 26 7 6 39
Santé et population 0 0 66 66
Secrétariat Etat tourisme 2 0 0 2
Conseil national planification 0 0 8 8
Cour des comptes 0 1 3 4
Total 437 2.127 220 2.794

Source: Ministére de 'enseignement supérieur

2.2, La migration libre

Par sa nature, la migration libre des
étudiants algériens vers les universités
éfrangéres est un phénomeéne difficile
a cerner et & quantifier. Le refus des au-
forités algériennes de reconnditre ce
type de formation & I'éfranger et de
I'intégrer sous une forme ou une autre,
dans les structures mises en place, ne
fait qu’accentuer la méconndaissance
de ce phénomeneé qui continue pour-
tfant de prendre de I'ampleur, comme
I'indique la lecture du tableau n®9 pu-
blié dans un rapport de I"'UNESCO en
1985.

Les mesures restrictives & I'égard de
I'immigation adoptées par I'ensemble
des pays européens sont-elles de natu-
re a dffecter cette progression ? On
peut en douter et estimer qu’elles sont
de nature, au contraire, & conduire &
un gonflement artificiel de ces flux, des

candidats a la migration dans ses
formes habituelles, refoulés par ces dis-
positifs, pouvant étre tentés de recourir
au canal de la migration étudiante qui
demeure, elle, en principe, permise.
L'autre donnée qui pousse a retenir
I'hypothése de la persistance des dé-
parts libres se rapporte & la multiplica-
fion des catégories des candidats &
cette migration. Si, dans le passé, celle-
ci ne concerndit, en premier lieu, que
les enfants de familles liées & I'étranger
pour des raisons professionnelles, ou
personnelles, elle tend maintenant &
élargir son éventail de catégories tou-
chant & la fois les candidats a des
éfudes en classes préparatoires aux
grandes écoles, des étudiants de retour
au pays aprés une formation a I'éfran-
ger mais également des cadres fonc-
tionnaires déja en poste. Si ce dévelop-
pement devait se poursuivre les risques
seraient grands de voir cette migration

Tableau n° 9 : Evolution des effectifs des boursiers et des non boursiers algériens a Uétranger.

1962 1965 1968 1969 1973 1974 1978 1984
Total boursiers (a) (1) 521 1062 833 938 1546 1768 2008 5392
Total boursiers et non boursiers (b) 1617 1725 1643 1780 5130 6541 13123 13506
fa)
(b) 0,32 0,62 0,50 0,52 030 0,27 0,15 0,40

Source: Touati Belkacem, 1989, p.89
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épouser en fait la logique de ce gu'il est
convenu d'appeler |'"exode des cer-
veaux” (brain-drain). Les statistiques pu-
bliées par les organes de presse a |I'oc-
casion des débats sur cette question ré-
vélent I'importance du phénoméne de
la migration libre dans les derniéres an-
nées. C’est ainsi qgu’en plus du nombre
important de dipldmés de I'université al-
gérienne qui choisissent I'exil, il faut
ajouter plus de 3000 médecins et plus
de 1000 enseignants qui se sont installés
a I'éfranger durant les derniéres an-
nées,

3. Difficultés de la gestion de la
formation a I'étranger.

A l'instar du systeme d’éducation et
de formation dans son ensemble, I'inté-
rét pour la formation & I'étranger s’ est Ii-
mité aux aspects politiques et idéolo-
giques au détriment de la recherche de
I'efficacité. C'est ainsi que les difficultés
gue rencontre cette formation n'ont
fait I'objet d’aucune réflexion suscep-
tible d'aboutir & des solutions durables.
C’est pourguoi il convient d’accorder
une attention particuliére & leur analyse
en tant qu’expression de la politique de
la formation & I’étranger dans son en-
semble. A cet effet on peut distinguer
deux types de difficultés:

3.1 Les difficultés administratives.

3.1.1 Le dysfonctionnement de |'or-
ganisation.

Congue comme une politigue glo-
bale, la formation & I'étranger se réalise
dans les faits dans le cadre de dé-
marches fractionnées. En plus de la
mulfiplication des instances de gestion
administrative et pédagogique,
chaque structure fonctionne pour elle-
méme sans tenir compte des rapports

avec les autres maillons de la chaine,
provoguant de la sorte des situations de
rivalité et de conflits. La formation &
I"étranger n'a pas, en rédlité, fait I'objet
d’une stratégie d’ensemble cohérente,
mais a été réduite & des actions
conjoncturelles et sectorielles.

Ce dysfonctionnement des organes
chargés de la gestion de la formation &
I'étranger peut étre expliqué par plu-
sieurs facteurs :

. I"égalité du rang des instances
chargées de cette gestion, gui agissent
comme si elle n'étaient rattachées &
aucun centre de décision chargé de la
coordination,

. la répartition des prérogatives
est faite de telle sorte que chaqgue ins-
tance est en mesure de constituer un
territoire autonome et de se donner des
objectifs propres en usant de moyens
[égaux ou/et informels.

. la multiplication des textes et
des dispositifs informels fait que le fonc-
fionnement du processus de formation
a I'étranger et le lien entre les diffé-
rentes instances qui en sont chargées,
demeurent opaques & la plus grande
partie des structures étatiques.

. I'instabilité du personnel char-
gé de gérer les dossiers, I'inexistence
d’archives font que les lacunes du pas-
sé& ne sont pas prises en compte dans la
gestion au présent et dans la prévision.

3.1.2 La sous-utilisation des moyens.

La mise en oceuvre de la politique de
formation & I'étranger continue a étre
marguée par d’importants dysfonction-
nements. On en veut pour preuve
I'énorme gaspillage de ressources au-
quel conduit l'incapacité & “consom-
mer” la totalité du stock de bourses of-
fertes dans le cadre des accords de co-
opération. Le taux d’utilisation des
bourses offertes dans ce cadre dépas-
se, en effet, & peine les 50 % (sauf pour
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la spécidlisation), comme on peut le
constater par la lecture du tableau
n°10.

Les causes d'une telle situation sont
multiples mais la plus importante
d’entre elles réside sans doute dans I'in-
capacité ol paradissent se trouver les
structures administratives & articuler leur
propre fonctionnement sur le processus
de sélection pédagogique des candi-
dats en menant une étroite collabora-
tion avec les partenaires donateurs de
bourses.

3.1.3 L'absence de suivi administra-
tif,

Le fravail des structures chargées de
la formation & I'éfranger semble se limi-
ter aux procédures de préparation des
départs et de la gestion des dossiers.
Aucun suivi dans les pays d’études
n'est prévu 4 l'exception des opéra-
fions de paiement de bourses laissées &
la charge des services culturels des am-
bassades d’Algérie. Les étudiants et les
boursiers se trouvent ainsi livrés & eux
mémes sans assistance, ni couverture
administrative, ce qui d’ailleurs consti-
tue la source d’une mulfitude de pro-

blemes affectant le cursus universitaire.
3.2 Difficultés scientifiques.

Ces dysfonctionnements administra-
fifs sont surtout dommageables en ce
qu’ils affectent directement le déroule-
ment du cursus de formation lui-méme
aux plans pédagogiques et scienti-
figues. Plusieurs observations viennent &
I’'appui de ce constat.

3.2.1 L'absence de coordination
entre la formation & I'étranger et la
formation en Algérie.

Aucune forme de coopération
Nn’existe entre cette formation et les di-
rections de la post-graduation et de la
recherche dans la mesure ou la défini-
fion des criteres de sélection, et le choix
des filiéres de formation sont des opé-
rations auxqguelles les insfituts universi-
taires ne sont que rarement associés
(CREAD, 1993, p.30).

Par dilleurs, la défection (sans consi-
dération pour les impératifs locaux de
I'enseignement et de la recherche)
d’une partie du personnel enseignant
séduit par les avantages de la forma-

Tableau n° 10 : Etat de consommation du stock de bourses.

Ministere ou Bourses attribuées Bourses réalisées Pourcentage de réalisation
organisme
G PG SP Tot G PG SP Tot G P.G S.P Total
al al

*Education 0 242 39 290 0 107 23 130 0.00 4421 60.53 46.43
nationale 0 222 21 243 0 107 22 129 0.00 48.20 104.76  33.00
*Enseignement
supérieur

0 20 17 370 1 1 1 0.00 0.00 50.000  50.00
Premier ministre | 0 0 6 6 0 0 2 2 0.00 0.00 33.33 33.33
Jeunesse et sport| O 4 3 7 0 0 4 4 0.00 0.00 33.33 57.14
Energie 0 5 4 9 0 5 2 7 0.060 100.00  50.00 77.78
Agriculture 0 8 23 31 0 15 29 43 0.00 187.50 121.74 138.71
Transport 0 0 3 9 0 5 3 8 0.00 83.33 100.00  88.89
Poste 0 3 6 Ll 0 5 6 11 0.00 100.00 100.00 100.00
Equipement 0 4 16 20 0 1 14 15 0.00 25.00 87.50 75.00
Habitat 0 7 9 16 0 7 9 16  0.00 100.00 100.00 100.00
Economie 0 4 27 31 0 2 27 29 0.00 50.00 100.00  93.55
Culture 30 6 13 49 0 0 4 4 0.00 0.00 30.77 8.16
Santé et 0 0 15 Is 0 0 16 16  0.00 0.00 106.67 106.67
population
Tourisme 9 0 0 9 2 0 0 2 22.22 0.00 0.00 22.22
C.N.P 0 0 9 9 0 0 9 2 0.00 0.00 88.89 88.89
Cour des 0 0 1 1 0 0 1 1 0.00 0.00 100.00 100.00
comptes
Total 39 291 181 511 2 147 147 296 5.13 50.52 81.22 57.93

Source: Ministere de 'enseignement supérieur:
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Tableau n° 11 : Evolution des filieres de formation en Algérie et & l'étranger.

1975/76 1979/80 1988/89
Filieres Algérie Etranger Algérie Etranger Algérie Etranger

Sciences exactes 1003 176 8638 224 12131 946
Techniques - 447 7924 385 61940 1611

Tech-Bio-Médicale 3532 - 6475 - 4707 -
Sciences médicales 6766 215 8805 639 26059 300
Sciences-Terre 1626 72 3229 151 12661 166
Sciences sociales 19782 751 22374 1009 50061 669
Total 41709 1661 57.445 2406 167559 3692

Source: Ministére de Uenseignement supérieur et C.N.O.P

tion & I'étranger constitue un véritable
probleme pour I'université algérienne. i
n’est pas rare, par exemple, de voir cer-
tains professeurs de rang magistral ob-
tenir des bourses pour I'étranger, sans
avis préalable de leur université. Celle-
ci n‘est d’ailleurs associée ni au suivi de
la formation ni & la préparation du re-
tour.

3.2.2 Les filiéres de formation &
I'éfranger.

L'orientation scientifique et fech-
nigue donnée a l'enseignement dans
son ensemble constitue un facteur dé-
terminant dans I’évolution de la réparti-
fion des boursiers & I'étranger par disci-
pline. La lecture du tableau n°11 révele
gue I'évolution de cette répartition de-
puis 1970 était destinée & satisfaire les
besoins de I'université algérienne en for-
mateurs dans les fermes définis par une
hiérarchisation des savoirs marquant
une nette préférence pour les sciences
technologiques et les sciences d’appli-
cation et une volonté de maitriser la
progression des effectifs des autres dis-
ciplines.

C’est ainsi que les effectifs des bour-

siers & I'éfranger dans les filieres techno-
logiques ont progressé plus rapidement
que ceux des autres disciplines jusqu’a
devenir plus nombreux vers la fin des
années 80. Encore convient-il de préci-
ser gue cefte progression se produit
dans le cadre d'une progression des ef-
fectifs de I'ensemble des disciplines. A
partir de 1990, la tendance & la préfé-
rence pour les disciplines technolo-
giques se trouve réaffirmée. La baisse
des effectifs de ces demiers, en effef,
n’'afteint pas le niveau de celle qui af-
fecte les effectifs des autres disciplines
(voir tableau n°®12). La progression des
effectifs de la post-graduation en
Algérie dans I'ensemble des disciplines
ne saurait justifier ce déséguilibre dans
la mesure ou la formation & I'étranger
tend depuis quelgues années & entre-
tenir un corps enseignant en poste et &
former une élite parmi les lauréats du
bac dans des disciplines particulieres.

Une lecture globale de I'évolution
des filiéres de formation & I'étranger ré-
véle gu’au point de vue de la réparti-
tion des effectifs par grandes disci-
plines, un phénoméne d’émieftement
des savoirs est en frain de se dévelop-
per .

Tableau n° 12 : Evolution des filieres de formation en Algérie et a I'étranger.

Filieres 1989/90 1991/92 1994/95
Algerie Etranger Algérier Etranger  Algérie  Etranger
Sciences exactes 13716 375 22560 229 17870 120
Technique-Sciences 81733 894 74404 339 94554 306
appliquées
Sciences médicales/Vct 33167 45 37782 21 26045 10
Sciences naturelles/ Serre 13030 155 94 94 17389 78
Sciences sociales 60751 249 722803 101 92234 142
Total 202397 1718 228662 784 248092 676
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Le cas des boursiers du Ministére de
I'Enseignement Supérieur est significatif.
En 1980, les effectifs se répartissaient de
la maniére suivante : les sciences médi-
cales arrivaient en téte avec plus de
20% des boursiers, les sciences sociales
suivaient avec 15 %, puis venaient les
sciences technologiques avec 136 %
et les sciences exactes avec 12,75 %.
En 1990, la situation est profondément
modifiée. On assiste & une multiplica-
tion des disciplines, et & un éclatement
des grandes filieres en spécialités “poin-
tues”. C’est ainsi que I'informatique et
le génie civil font leur apparition com-
me spécialités dominantes dans le
cadre des sciences technologigues,
tandis que les spécialités classiques des
sciences sociales enregistrent un declin
régulier (ibid, p. 9).

Cette évolution de la répartition des
boursiers dans les filieres de formation
qui épouse les évolutions propres aux
pays d’'études, tant au plan du choix
des thémes de recherche qu’d celui de
la préférence accordée aux spécialités
dites “pointues” n’est sans doufte pas
de nature & favoriser la réinsertion de
ces étudiants aprés leur retour, dans la
mesure ou ces demiers risquent de se
tfrouver dans I'impossibilité de mettre en
pratique leurs connaissances. La maitri-
se de ce probléme est devenue
d’allleurs encore plus ardue, semble-t-il,
du fait de la diversification accrue des
pays de formation.

3.2.3 Les pays de formation &
I'étranger.

Cette double évolution, concentra-
tion des effectifs des boursiers dans les
disciplines technologiques et scienti-
fiques et émiettement de ces disci-
plines en une multitude de spécidlités,
coincide avec Ia réorientation des flux
vers les pays “capitalistes”. Avant 1980,
les pays socidlistes prenaient en charge
la formation des boursiers des filiéres
technologiques principdalement au ni-
veau de la graduation. Les universités
des pays occidentaux recevdient eux
plutdt les boursiers de la post-gradua-
tion en lettres et en sciences humaines
ainsi gue les boursiers de Ia graduation
dans certaines filieres telle que la mé-
decine. Les universités des pays arabes
accueillaient les étudiants arabo-
phones dans les deux cycles’.

Les années 1980 marquerent une
nette réorientation des flux des pays so-
cialistes vers les pays occidentaux en
particulier dans les filiéres technolo-
giques. Vers la fin de ces années le
nombre des boursiers scolarisés dans les
pays socidlistes baisse sensiblement
tandis qu'au méme moment la France
s’affiime comme le pays qui accueille
le plus d'étudiants algériens dans les
différentes filiéres. La lecture du fa-
bleau n°13 révéle cette tendance, on
y reléve la nette régression des bour-
siers scolarisés aux Efats Unis et au

Tablean n® 13 : Evolution des pays de formation a I'étranger

Pays Stock au Stock au Stock au Stock au Stock au
1.12.1989 31.12.1990 31.12.199] 31.12.1993 31.12.1994

Europe occidentale 2950 2665 2402 1941 1415

dont france 2270 2170 1987 1750 1270

Europe orientale pays 1438 1346 1145 232 209

socialiste

Amérique 316 280 265 59 41
Asie 6 8 3 2

Pays arabes 216 193 226 360 315
Autres 1 1

Total général 4920 4490 4050 2596 1983

Source: C.N.O.P
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Canada et une certaine stabilité de
ceux des pays arabes.

La raison de ces évolutions qui sem-
blent caractériser les années 90 est & re-
chercher dans les modes de finance-
ment de la formation & I'étranger. La
baisse des effectifs scolarisés aux USA et
au Canada est le résultat de la régres-
sion des ressources financiéres allouées
par le gouvernement algérien, suite & la
baisse du volume de la rente pétroliére,
En revanche le maintien du volume des
offres de bourses de coopération ve-
nant de la France ont fait que les effec-
tifs scolarisés dans les universités fran-
caises sont de loin les plus importants.
Entre 1982 et 1992 ils représentent plus
de 55% des envois clors que le totfal
pour I'ensemble des pays occidentaux
pendant la méme période atteint 90%.

La diversification des pays de forma-
tion pose plusieurs problémes, les plus
importants concernent sans aucun
doute I'hétérogénéité des niveaux et
des contenus des formations et la ques-
fion des équivalences des dipldmes,
objet de tensions et de conflit entre le
ministére de |'enseignement supérieur
et les dipldmés.

4. Dysfonctionnement ou
échec : éléments pour un bilan
de la formation & I'étranger

Qu’elle soit organisée ou libre, la for-
mation des étudiants et cadres algé-
riens dans les universités étrangéres
s’identifie en partie & un projet moder-
nisateur dans la mesure ou elle ne sau-
rait étre considérée comme un simple
mouvement de circulation des hommes
en vue d’'acquérir un savoir et qu’elle
conduit également au transfert de
modes de représentation et & une re-
composition des identités individuelles
et collectives. Or, cet aspect de I'expé-
rience des étudiants & I'étranger est to-

talement abandonné aux aléas du sé-
jour dans les pays d'étude. Les difficul-
t&s que rencontre la gestion de cette
formation, les dysfonctionnements qui
la margue ne sont pas de nature & Iais-
ser prévoir un bilan globalement positif
en ce qui la concerne.

4.1 Déperditions et prolongation
des études

L'absence d’'une programmation
de la formation et du séjour des étu-
diants & I'étranger est un facteur déter-
minant dans le développement des
phénomenes de déperdition et de pro-
longation indue de la durée des études.
Certains étudiants sont conduits a pas-
ser par des cycles d’adaptation péda-
gogigue entrainant, dans beaucoup
de cas, la prolongation de la formation,
sa reconversion ou I'échec. Les estima-
tions avancées par le ministére de I'en-
seignement supérieur situent le faux
d’échec pour les années 1980 a 60% au
USA, 30% en France et 40% en Grande
Bretagne. Pour I'année universitaire
1989-90, le taux de “disparition”
échec, absence de nouvelies, a atteint
70% des effectifs en formation. ( KADRI
AISSA, p. 490.)

4.2 Le non retour

Le deuxieme aspect préoccupant
du bilan de la formation & I'étranger est
le non retour des boursiers. En dépit de
I'imperfection des stafistiques dispo-
nibles, on peut avancer que la tendan-
ce & linstallation dans les pays
d’'études concermne plus de 60% des
boursiers. En 1980 la premiere conféren-
ce nationale de I'enseignement supé-
rieur avait affiré I'attention sur ce phé-
nomeéne. Les statistiques publiées & cet-
te occasion avaient révélé gue le non-
retour dépassait la moyenne de 50%
(voir tableau n°14).
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Tableau n° 14 : Bilan de la formation & Uétranger 1974-1981

Année Nombre Prévisions  Retours  prolongati  Arrétde  déperditions Non retour
d’ étudiants des effectifs ondes bourses
al’étranger retours boursiers
1974-75 1778 1500 200 300 50 350 400
1977-78 2008 1200 150 550 100 400 500
1980-81 2406 1800 61 239 200 500 700

Source: Ladjel M.L, 1990, p 87

Le bilan établi par la commission na-
tionale de la formation & I'étranger en
1985 conduit au méme constat. Les sta-
fistiques qu’elle a rendu publiques font
apparaitre une progression des non re-
tour (voir fableau n°15) dont le taux dé-
passe les 50% des effectifs prévus pour
le retour.

Depuis 1986, aucun bilan giobal
n’est élaboré pour comptabiliser les re-
fours. |l existe par contre des bilans sec-
foriels qui ne donnent que des statis-
fiques partielles. Les derniéres statis-

nées tendront a limiter les capacités du
systéme de formation et d’éducation.
Le recours 4 I'étranger pour la forma-
fion dans des spécialités relevant de
technologies de pointe ou pour celles
d’enseignants de rang magistral de-
viendra de plus en plus nécessaire.

2) La formation & I'étranger échap-
pera de plus en plus aux considérations
politiques et idéologiques, pour subir les
contraintes imposées par I'entrée de
I’ Algérie dans I'économie de marché.

3) Les restructurations économiques

Tableau n° 15 : Bilan de la formation & 'étranger 1982-1985/1986

Année Nombre prévisions retours prolongation  arrétde  déperdition nombre des
des des retours effectifs de bourses bourses non retours
étudiants
1982-83 2942 692 179 231 102 134 236
1983-84 4039 1350 370 620 80 280 246
1984-85 5392 950 200 476 35 229 264
1985-86 5990 1221 160 710 140 202 340
Source: Ladjel ML, 1990, p. 90
fiques élaborées par le ministére de de la période récente devraient

I"enseignement supérieur confirment la
fendance a la progression des non re-
four en situant leur taux & plus de 60%
(voir tableau n°16)

Pour I'année 1992-1993 le ministére
de I'enseignement supérieur a comp-
tabilisé 282 retours & la fin de 1992 et
seulement 210 & la fin de 1993 sur un to-
tal de retours prévus dépassant 1500
étudiants.

En guise de conclusion, on peut
avancer les pronostics suivants :

1) Les restructurations socio-écono-
migues engagées depuis quelques an-

conduire les classes dirigeantes a as-
seoir de plus en plus la reproduction de
leur hégémonie locale sur des res-
sources légitimatrices inscrites dans un
cadre de référence universaliste, Ce
qui impligue un recours privilégié aux
systémes d’enseignements des pays
culturellement dominants.

4) En tant que phénoméne migra-
foire, la migration pour la formation est
appelée & constituer un structurant im-
portant des mouvements des popula-
fions du sud vers le Nord.

Tableau n° 16 : Svathése des retours de formation1989-1982

Année universitaire Prévision de retour Retour eff. en Algérie Boursiers affectés postes
G P.C S.P Total G P.C S.P Toral G PC S.P Total

1989/90 0 [.442 0 1.442 0 569 0 569 0 568 0 569
1990/91 0 600 0 600 0 123 0 123 0 123 0 123
1991/92 0 959 0 959 0 282 0 292 0 292 0 292
Total 0 3.001 0 3.001 0 973 0 973 0 973 0 973
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Notes

1 La lecture des statistiques disponibles fait
appardifre une lente progression des effec-
fifs jusqu’d la vellle du déclenchement de la
lutte de libération nationale. Guy Pervillé si-
gnale 21 étudiants algériens inscrits dans les
universités frangaises en 1932 1100 en 1954 et
1500 en 1959.

2 Confrontée & ce type de problémes la
commission nationale de la formation &
I"'éfranger (C.N.F.E) instituée en 1981 pour
cenftraliser la gestion des envois d’étudiants
algériens reconnait son incapacité & présen-
ter un bilan exhaustif. Les écarts entre les dif-
férentes sources &taient si importants que le

travail de regroupement ne peut donner des
résultats fiables.

3 Ce décret de base fut suivi par d'autres
textes tels que:

-Le décret n°82-514 du 25.12.1982 complé-
tant le décret n°81.2 et précisant les condi-
fions de I'obtention des bourses par les tra-
vailleurs des établissements de |'enseigne-
ment supérieur.

-L"arrété interministériel du 18.05.1983 déter-
minant les taux de I'allocation d’études.
-Les circulaires d’application du 12.12.1982
et 31.02.1983.

4 En 1986 des critiques contre la * gabegie *
de la formation & I'étranger éclatérent non
sans arriere pensée politique, sur la scéne
publique. Le ministre de I'enseignement su-
périeur dont la gestion était fortement
contestée tenta de riposter en mettant en
exergue la nouvelle stratégie que son dépar-
tement ministériel avait élaborée.

5 e décret n°87.209 du 8 septembre 1987 a
été suivi par la promuigation de 6 décrets ou
arrétés d’application :

-Anété déterminant le taux des allocations et
avantages annexes accordés aux bénéfi-
ciaires d’une formation ou d’un perfection-
nement & I'étranger.

-Arrété determinant le rattachement des
crédits de formation de longue durée au
budget du ministére des affaires étrangéres.
-Arrété fixant les conditions de mise en
oeuvre des actions de perfectionnement &
I’étranger.

-Arrété portant organisation et fonctionne-
ment de la commission pédagogique et
scientifique de la formation & I'étranger.
-Arrété fixant la liste des membres du conseil
et de planification de la formation et de per-
fectionnement & |'étranger.

-Arrété fixant la liste des filieres ouvertes & la
formation & I'étranger.

6 sous I'effet d’une rente pétroliére florissan-
te les autorités algériennes avaient décidé
d’accorder des bourses aux enfants d’émi-
grés. Elles avaient également accepter
d’autoriser les familles ayant un enfant scola-
ris@ & I'étranger de transférer une somme
d'argent équivalente au montant de chan-
ge annuel. Ces dispositions ne furent appli-
quées que temporairement.

7 En 1974.75 sur 1253 boursiers en graduation,
352 étaient scolarisés dans les pays occiden-
taux, 129 dans les pays arabes et 752 dans
les pays socialistes. Dans la méme année sur
535 boursiers de la post-graduation, 470 sui-
vaient leur formation dans les pays occiden-
taux et seulement 29 dans les pays socialistes
et 96 dans les pays arabes.
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The Greek dilemma
in tertiary educa-
tion : free market
policies for studies
abroad and state
monopoly at home!

Par Rossetos Fakiolas
National Technical University - Athens

Nine out of ten of the 2million. pupils,
students and frainees in Greece (popu-
lation 10.4 milion) aftend tuition-free
state schools, have their textbooks gra-
fis and about 3%-4% have full board
free of charge in student hostels or re-
ceive scholarships. Despite successive
increases, total expenditure on educa-
tion is between 6.2%-6.8% of GNP2 and
between 3.8%-4.2% of the public bud-
geft, lower than in most other EU coun-
tries (Min. of Educ 1995:3). Starting from
very low levels forty five years ago, the
Greek economy advanced rapidly in
1950-1979 (about 6.2% annually on the
average) but has virtually stagnated
since then (1.3% annually), while the
public debt exceeds now the value of
the Gross Domestic Product (Nat. Stat,
Service of Greece).

Slow economic growth has caused
a rise of registered unemployment to
10.5% of the labor force (420,000 per-
sons af the end of 1995). Yet the coun-
try hosts 300,000 to 450,000 economic
immigrants (nine out of ten without
work-permits), and still faces scarcities
for unskilled labor, because local

people avoid strenuous, seasonal, irre-
gular and low social prestige jobs, even
at wages equal fo those for university
graduates.

Against a stagnated and in recent
years reduced demand for graduate
labor, the supply is still growing. The re-
sult is that Greece has now nearly twice
as many fully qualified medical doctors
(1 in 320 inhabitants) and lawyers as
other EE countries, 30 or more gra-
duates apply for every new tenured job
in the public sector and there is also a
high pressure of supply for employment
in the private sector. Yet expert services
of all kinds and levels are in short skilled
supply in both the private and the pu-
blic sector but this message is slow to
school- levers who plan their job ca-
reers. Nevertheless, there are indica-
tions that an increasing number of high-
school levers, students and young gra-
duates have started to calculate se-
riously the costs and benefits from stu-
dies, at home or abroad.

This article analyses the main factors
which cause a large number of Greek
to study abroad, and examines the
structure of student migration by coun-
try and level of education, as well as
the views of students about the host
countries. It ciso tries to evaluate both
tangible and intangible costs and be-
nefits of the student migration at the in-
dividual and the national level.

Part of the information used comes
from official statistics and relevant aca-
demic research. Most of it however de-
rives from 65 interviews : 50 with retfur-
nees who studied abroad in the last
four decades, and 15 in-depth intfer-
views, 5 with students preparing to go
abroad and 10 with recent returmnees
from Western and (formern Socialist
countries.
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1. CHARACTERISTICS OF HIGHER
EDUCATION IN GREECE

Expansion and structural weak-
nesses : The multi-fold increase in the

number of the AER students, from about
15,000 in the early 1950s to about
215,000 in the 1990s (about half of them
females), reflects the rapid expansion of
the educdational system af all its levels.
Since the mid-1980s however the in-
crease has been marginal in the older
5-6 AEls and in the last five years com-
pletely halted in practically all the 19
AEls, all a state monopoly and tfuition-
freed,

The strict numerous clausus in all fa-
culties : About 170.000 candidates
compete in June every year in the state
general entrance examinations for
about 22,000 available places (plus
about 1,400 for the military, police and
fire brigade schools, and since 1994 58
for the University of Cyprus). About
18,000 of those with a less satisfactory
performance qualify for registration in
the TEIsS, Preparation for those examina-
tions is mostly done in private tutorial
colleges, costs US § 2,000-5,000 per pupil
and lasts 1-2 years. Emigrants holding
Greek passports take separate (and
more lenient) examinations in
September. Non-Greek citizens are cho-
sen on the basis of formal qudlifications,
recommendation letters and interviews,
but both Greek and foreign candidates
must have at least 12 years schooling.

Belated concern for post-graduate
studies : Post-graduate degrees are sfill
rare since the majority of these 2 to 3
year post-graduate programs only be-
gan in 19926 (See Tables 1 and 2 in
Annex). Post-graduate courses used to
be fuition-free but at present about a
third of them charge annual fees of Drs.
300,000 (about US $ 1,200). The prere-

quisite that, among others, all students
have a fair command of a foreign lan-
guage, the sharp increase in the num-
ber of courses and the fees charged in
some of them have reduced the num-
ber of candidates. Unfil a couple of
years ago, about half of the post-gra-
duate degrees were Ph.Ds, granted
mainly to the medical students who
have a direct professional interest in
showing their titles on their visiting cards.

Comparable with_other EU countries
institutional arrangements : Most AEl
courses last 8 semesters, in medicine 12.
In engineering it is 10, the last one for a
diploma dissertation. For medical doc-
tors a two-year practice is required for
specialization. Graduates in law must
have at least 18 months practice in a
law firm and pass the examinations held
by the Barrister’'s Association before
they are allowed to practice. To teach
at any primary or secondary school gra-
duates must attend a course in peda-
gogicdl subjects (I-2 years), while gra-
duates in engineering acquire their pro-
fessional license after examinations at
the Technical Chamber of Greece
(65,000 members).

Only after additional subjects or exa-
minations taken at the Greek
Universities are degrees from the three-
year engineering courses in Britain or
the four-year ones in other countries re-
cognized as eqguivalent fo the Greek
ones. Graduates from some other forei-
gn universities are also required to take
additional subjects.

The teacher/student ratio for the “re-
gular” students is about 1 to 12 (9,345
teachers in 1993/4) and is close to the
EU average. Although with a conside-
rable time-lag, the subjects offered
have increased about three-fold in the
tast four decades and the pace has ac-
celerated since the mid-1980s’ .
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Continuing centralization of studies :
Over 80% of all students study in Athens

and Thessaloniki and 55% of them at
the University of Athens and that of
Thessaloniki, about 34,000 in each
(Table 3). Having had the monopoly un-
til 1925, Athens shares now universities
with about twenty more cities all over
the country, although it still teaches
nearly half of all students in ifs 7 AEls.
About 35% of the inhabitants of Greece
(about 3.6m) live in Athens, capital of a
highly centralized state, a strong point
of attraction for both Greeks and forei-
gners in the last 1580 years. About an
equal percentage of the industrial and
overall economic activity also derives
from the Athens area. In its 2 AEls
Thessaloniki teaches nearly one third of
all students.

Low percentage of alien students : in
1990/1 6,575 non-Greek citizens, (56.3%

“regular” students) were registered in
the Greek universities, about 5,500 in
the universities of Athens, Thrace and
Thessaloniki. The majority were however
Greek Cypriots (2,245) and other ethnic
Greeks (2,924), 50% females. Those of
non-Greek origins were less than 1% of
the regular students (1,124) (data from
Min. of Educ. 1995).

Intensive courses are organized for
foreign students invited by the
American Union and some other edu-
cational associations, while a recent re-
gulation of the Ministry of Education
(Press release on March 12, 1995) speci-
fies that intensive summer courses in
Archeology. Ancient Greek History and
similar subjects taught mainly to forei-
gners will be organized in Greek AEls.
An open university will also be establi-
shed as for 1996 (Min. of Educ. 1995).

Low social prestige of the TEI
studies : Established in the early 1970s,

the TEls tfeach now about 92% of non-

university students (78,000 in 1993\4,
nearly half females, see Karmas K.
1995). The overwhelming majority had
aspired to secure an AEl place in the
common state entrance examinations
and still aim at an AEl degree.

Non-state institutions in tediary edu-
cgtion : In a dozen fee-charging three
and four-year colleges associated with
fully accredited universities abroad, hu-
manities and social sciences are faught
in English in Athens and Thessaloniki to
over 10,000 students, who also qualify
for deferment in the compulsory military
service. Although highly appreciated in
the private sector of the economy, the
degrees granted and the post-gradua-
te ones acquired abroad on this basis
are not recognized by the Greek. In
fact courses and degrees in new sub-
jects (from mathematical economics to
sociology. psychology and business ad-
ministration) were been offered by the-
se colleges 5 to 15 years before being
infroduced in the state schools. If it was
not for theses colleges more students
would have studied abroad.

2. GREEK STUDENTS ABROAD

Migration movements from and to

Greece : Like other Mediterranean
countries, Greece had a long fradition
of sizable emigration until the early
1970s, succeeded by alarge number of
economic immigrants (a stock of
300,000-450,000 since the late 1980s,
nine in ten illegal). (Fakiolas R.1994,
Fakiolas/King 1996 and Table 4).

Studies abroad : In the Iast 20 years
about 45,000 to 50,000 students® per
year have studied abroad, making up
between 20% and 40% of those stu-
dying at home. About one quarter do
not resort to the Bank of Greece for
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their foreign exchange and therefore
have been unregistered (scholars of fo-
reign governments, children of Greek
emigrants, of seamen or fravel agents
et al.). Greece is perhaps the only coun-
fry with such a high percentage of stu-
dents abroad (Karmas K. 1985, Lambiri-
Dimaki J. 1994, and Tables 1, 5 and 6).
In recent years some students go
abroad for a semester or two through
the EU programs ERASMUS and COMET.
Demand for those places is not very
high because few students have the re-
quired language proficiency and others
cannot afford the supplementary main-
tenance costs (the COMET program co-
vers fares and offers students about US
$300 monthly). Tedious formalities also
play a role. For language reasons relati-
vely few can go now to France (a top
priority country when French was taught
in almost all secondary schools), 1o
Germany (n which many more Greeks
used to study, do research and teach)
and to [taly. All these changes have
been to the benefit of Britain (Table 5).

Level of educadtion : Only about 1 in
5.3 of the registered students in 1993 did
post-graduate work (about 1 in 3 in
most of the developed countries, 1in 40
in Italy and 1in 10 to 1 in 200 in the for-
mer socialist countries (Table 7). Most of
the rest take under-graduate subjects in
a variety of disciplines, which are also
now taught in Greece by qudlified tea-
chers.

Changing student numbetrs in the
Western host countries : In 1982 1 in 3
students abroad were in Italy (14,264),
over 30 fimes more than in the early
1970s. Even Greek consulates in main-
land university tfowns like Perugia were
established to deal with the necessary
formalities. However in the following de-
cade there was a sharp decline to 5,954
stfudents in 1993 (Tables 5 and 7). The

number of students in France (from
5,443 to 1,965) and Germany (from
3.309 to 1.563) decreased at the same
rate. For a number of reasons student
numbers in Britain rose from 6,800 in 1982
fo 9.168 in 1993. EC regulations Britain,
which has a shorter time of studies, abo-
lished in the early 1980s tuition-fees for
EEC undergraduates, reduced those for
post-graduate studies to about 1,500
pounds sterling annually (2,350 in 1995
but still about half of those in USA). It has
adlso developed active policies to at-
tract Greek students (advertisements,
nomination of local foreign language
schools as GCE examination centers).
Some universities have lowered their en-
france requirements and/or tend to
keep students longer in the register, whi-
le in the early 1990s many polytechnics
were upgraded to university level.
Additional reasons include the spread in
the use of English language, the good
reputation tfraditionally held by many
British universities and the relatively low
Athens-London air fares.

Changing student numbers in the
(former) socialist countries : The consi-

derable increase in the number of both
registered and unregistered students in
the socidlist countries owes much to the
socidlists who have been for over twel-
ve years in government since 1981. Most
unregistered students, coming mainly
from low income families were on forei-
gn government scholarships, granted
through frade unions and left-wing poli-
tical parties in Greece. Although the
number of those scholarships has been
reduced sharply in recent years, many
students were sfill atfracted to those
countries because of the low-cost of
studies. Strange as it may sound, studies
may cost less in them than in Greece,
where, in comparison, living costs for
students away from the family are high
in all cities and towns with an AEl or TEI.
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Traveling costs from Northern Greece to
the neighbouring socialist countries can
also be lower than those to the middle
and southern part of Greece.

Rumania : The large number of the
Greek students is due fo many factors :
i) Studies cost only about US $ 5000 an-
nually : § 200-300 monthly for fees, heal-
th insurance and full board in rooms for
two or three students ; currency ex-
change in the “free” (albeit illegal 1)
market at rafes 5-10 fimes higher than
the official ones (the difference has
been reduced sharply in recent years) ;
low charges for food parcels from
Greece ; low air fares ; frequent bus ser-
vices with cheap fares ; traveling in pri-
vate cars by groups of students. ii)
Some high academic standard courses
like chemistry, chemical engineering.
and oil prospecting. extraction, frans-
portation and refining are of special in-
terest to many Greek students. i) Close
frade relations with Greece, due 1o ex-
tensive economic complementarities,
and close demographic and linguistic
links (a sizable Greek minority had lived
in Rumania until the inter-war period
and an eqgually large number of the po-
pulation in Northern Greece sfill use a
Rumanian  dialect). iv)  Active
Rumanian policies to attract bi-lingual
Greeks : scholarships, exemption from
tuition-fees, other incentives (all of whi-
ch have been sharply reduced in re-
cent years).

Bulgaria : The increase in the num-
ber of students to nearly 2,000 since
1985 is mainly due to the low cost of stu-
dies, the help offered by the universities
to the new-comers to leamn the
Bulgarian language and the low requi-
rements for registration in most universi-
fies. Five years ago a private English
speaking university with low fees was
established in Sofia, returnees have sto-

ted that in subjects not related to poli-
fics academic standards have been
satisfactory.

Yugoslavia : As in Bulgaria this coun-
fry shares extensive land borders with
Greece, making for low traveling costs.
In addition it had applied liberal poli-
cies long before the recent political re-
forms, while graduates from inexpensi-
ve and reldatively “easy” three-year
courses were qudlified in the 1980s 1o
teach in Greek primary schools. The to-
tal number of students must have been
considerably higher than that of the re-
gistered ones (alone the university of
Pristina, South Yugoslavia, taught for
many years about 1,200 Greek stu-
dents). Extensive bribery to employees
and teachers has been reported by re-
turnees.

Hungary : Returnees appear satis-
fied with academic standards, facilities
and practices, asserting that they face
no difficulties in being admitted to post-
graduate studies in Western universities.
In recent years most foreigners have
been taught in English. About the same
answers were given by returnees from
the former Czechoslovakia.

USSR : Statements by returnees and
the personal experiences of the author
who has lived in Russia since July 1995
confirm that the actual number of stu-
dents in the USSR was 30, 50, or even
100 times above that of the registered
ones. Returnees appear quite satisfied
with feachers, students and other local
people, as well as with subjects noft re-
lated to politics. Academic standards
however have dropped sharply in all
the new independent states formed af-
ter the dissolution of the Soviet Union.
Corruption, including bribery is now qui-
te common, extending far beyond the
small and more expensive gifts accep-
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ted in the past by employees and many
teachers.

3. PUSH, PULL AND NETWORK
FACTORS FOR STUDENT MIGRA-
TION

In the geographical mobility of stu-
dents cause and effect, as well as the
push, pull and net-work factors infer-
mingle more than in the migration for
economic, religious or political reasons,
as the following three examples indica-
te:

a) A major caused has been the

strict numerous clausus in all faculties of

the ferfiary education in Greece. The
frend for studies abroad has more over
been strengthened by the gradual de-
velopment of a strong pull factor, Many
foreign universities and governments
have taken special measures to attract
Greek students (lenient enfrance requi-
rements to give them a chance, prepa-
ratory language and other courses,
examinations in Greece for those who
want to qualify for a place in them). In
addition the large pool of the returnees
and their numerous alumni associations
have created strong nef-work factors
by providing useful information fo pros-
pective students about university requi-
rements and costs involved, and assis-
tance in overcoming settlement difficul-
fies on arrival in the host country.

b) The new subjects infroduced by
foreign universities have been a strong
pull factor for studies abroad. The retur-
nees have strengthened the demand
for new specializations in Greece and
through their examples developed push
factor for more students fo study
abroad. Returmees with degrees in new
subjects in the 1950s and 1960s had dif-
ficulties in convincing prospective em-
ployers of their usefuiness. As years went
by. however, tdemand for specialized

knowledge and experience multiplied
and the few who could provide them
made good carriers, sefting an
example for the orientation of the youn-
ger ones. Degree courses were offered
in a number of these subjects in Greece
in 1970’s and 80's, but there was a high
demand for all specialized graduates
until mid 1980°s.

The process continues with new de-
gree course being continually infrodu-
ced into the universities (theatrical and
musical studies, journalism, education,
economics of health, nursing and many
others in the last five years). These en-
hance the respect employers give them
and creafe a new demand for the rela-
fed services and facilities for teaching,
research, assistantship and fechnical
support. “Supply creates its own de-
mand”, according to the familiar law of
the French economist Jean Bapfiste
Say. The country however is catching
up gradually with the main develop-
ments abroad and the time-lag in infro-
ducing new courses becomes shorter.%

¢) Because studies abroad are cost-
ly and require both proficiency in a fo-
reign language and strong moftivation,
the overwhelming mgijority of the stu-
dents come from middle or high inco-
me families (the excepftions include stu-
dents with scholarships and those ha-
ving preparafory language courses of-
fered mostly by countries in Eastern
Europe). Study abroad are considered
by many as indispensable for professio-
nal advancement, life time earnings
and social statuts. Returnees aspire for
their children fo have at least a short
study-period abroad. In this way studies
abroad tend to reproduce differences
in income and school atftainments
among the various social groups and fo
strengthen the unequal opportunities
for higher education which cause sociall
inequality.

They have aiso weakened the positi-
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ve effects of the educational and so-
cial policies applied by successive
Greek governments since the end of
the 1945-49 civil war (expansion of the
tuition-free technical and vocational
education, establishment of AEls and
TEls in more than 35 cifies and towns,
heavy subsidies to social insurance).
Despite them the majority of the stu-
dents abroad belong fo the same so-
cial groups as their predecessors in the
early post World War |l period. About
ten departees and recent refurnees in-
dicated that they were under “social
pressure” 1o study abroad: | wanted o
become part of that circle because so
many in my social environment study
abroad or are returnees”.

4. INDIVIDUAL STRATEGIES, TRA-
JECTORIES AND EXPERIENCES OF
MIGRANT STUDENTS

It should be emphasized that, being
well versed in a foreign language which
alone used to be a significant vocatio-
nal qualification, most of the returnees
have had an advantage over the gra-
duates from the Greek AEls. The most
successful returnees ar those who i) stu-
died new subjects, i) had a clear aca-
demic orientation, i) before returning
home they worked abroad in universi-
fies, research institutes, businesses or in-
ternational organizations.

4.1 SOCIAL BACKGROUND OF THE
STUDENTS ABROAD

The low income groups : The low so-
cial groups in tferms of family income

and educdtional attainments compri-
sed over 80% of the fotal population in
the 1950s and 1960s and about two
thirds of it later on. Yet less than one
quarter of the 65 returnees and depar-
tees interviewed stated that they come

from those groups and in their overw-
helming maijority they had studied or in-
tended to study in the (former) socialist
countries. They are of various catego-
ries : Some belong fo or are children of
the about 65,000 political refugees who
settled in them during or after the 19464-
1949 Greek civil war. Many more have
been invited by those countries or sent
at various times to them by left-wing
political parties and frade unions in
Greece. Others have been on Greek
government scholarships or gone on
their own because costs are low, pre-
paratory courses are offered and en-
france requirements are not very strict.
The few returnees from or departees 1o
Western countries have been those
who have managed or hope fo eamn
some income while studying there, chil-
dren of economic emigrants. Others
have been on scholarships, mainly from
Western Germany (as a result of its fa-
vorable policy to the Nazi victims).

Middle and higher income groups :
Motivation, command of a foreign lan-

guage, knowledge about existing op-
portunities, and the ability to prepare
for and finance the costs involved are
the main factors which account for the
fact that about three out of four retur-
nees or departees come from middle
and upper income groups.

Irrespective of their income, the pa-
rents of most of those students have
had above average for the country
educational attainments. Aspiring as
everywhere and at all times, for their
children to have at least the same and
often better opportunities in life than
they themselves had, most of them set
university education as a goal for their
children, even if this involves emigration
and high financial costs. If, therefore
they cannot have tertiary education in
Greece, the children are urged to go
abroad. Finally the children of those fa-
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milies are more likely to be informed of
the new specidalizations and receive as-
sistance to acquiring the necessary pre-
requisites to be frained in them.

Although foreign languages has
been obligatory in all secondary and
tertiary schools (and since 1993 in the
last two years of the primary ones),
hardly any school-leaver has acquired
a working knowledge without paying
for supplementary lessons, Motivation to
exira language lessons comes primarily
from the social environment and from
parents who are in a position to convin-
ce their children of the usefulness of a
foreign language.

The interviews with the returnees and
departees clearly indicated this. Few
working class persons study abroad on
their own because their families cannot
afford it. Neither can these persons be-
nefit from the scholarships of the Greek
state or those offered by foreign go-
vernments, institutions and associations :
they know little about them, they do not
have the motivation to leamn, and when
it comes to proficiency in a foreign lan-
guage they are at a serious disadvan-
tage.

4.2 SCHOLARSHIPS

About 20% of those studying abroad
receive scholarships granted by Greek
and foreign state-controlled and priva-
te institutions, and by international orga-
nizations. Although most scholarships
are granted on the basis of a rough
means fest, the selection has always
been among well-informed candidates
who diso speak a foreign language.
More effective has been the stipulation
that after finishing their studies reci-
pients should retumn and spend some
years in Greece, Scholarships or other
kinds of assistance are also offered by
foreign universities and Greek associa-
fions abroad, private institutions in

Greece and intemnational organizations
with no obligation of the recipients to
return to Greece.

Greek scholarships : Hundreds are
granted annually by IKY (State
Scholarship Foundation) which in recent
years administers also EU funds ( ERAS-
MUS, COMET et al.). Many more come
from public corporafions and private
institfutions (statistics are not available).

Foreign scholarships: Bi-lateral ex-
change agreements for students, aca-
demics, artists and others have been si-
gned with many countries, and many
scholarships are granted by state and
private sources: The British Councill
grants about 15 (4 to 12 month) scholar-
ships annually for post-graduate work or
practical experience. Both the German
Democratic and the Federal Republic
were quite generous in helping students
and the same aqpplies to the united
Germany in recent years, mainly
through the Goethe and Humbolt
Institutes, and the Friedrich Ebert,
Friedrich  Nauman ond Conrald
Adenauer Foundatfions. France and
[taly also offer many scholarships (main-
ly through L'Institut -Francais and Casa
d'ltalia respectively), while the USA
scholarships and study tours are mainly
through the Universities and the
Fulbright and Ford Foundations. As al-
ready indicated, hundreds of scholar-
ships were granted every year by the
former socialist counties. Among the in-
ternational organizations NATO grants
around 5 scholarships every year, main-
ly in Strategic Studies, but dozens of mi-
litary personnel and civil employees are
also sent abroad every year for retrai-
ning.
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4.3 STUDENT EXPERIENCES IN THE
HOST COUNTRIES

Familiarity with life and study in the
host country before departure, educao-
tional background and personal atti-
tudes to life shape student experiences
abroad. The more successful tend to
speak highly of the host country and its
educational system. Those who fail
tend to be critical, talking mainly about
discrimination.

Familiarity of departing students :

The “unknown” and even some “qp-
prehension” about conditions abroad
20-30 years ago has changed into
considerable familiarity, which in-
creases further with the EU COMET pro-
grams for student exchanges. Three out
of four departees and recent returnees
had at least one “reconnaissance” visit
to the host country before they settled
in and all could be informed about it
from many sources : Hundreds of Greek
and dlien foreign language schools
and dozens of others tutoring young
persons to acquire the prerequisites for
registering in a foreign university ; more
than a dozen high schools which pre-
pare systematically their pupils for stu-
dies abroad by teaching some of the
lessons in a foreign language and fami-
liarizing their students with life and study
abroad'0 ; more than a dozen three or
four-year colleges associated with fo-
reign universities which help their stu-
dents to further their studies abroad (all
use a foreign language, mainly English,
for instruction) ; adequately staffed cul-
tural institutes in the large cities which,
besides offering language courses, or-
ganizing lectures and showing films,
they dispose of libraries well equipped
with university prospectuses ; practical-
ly all university tfeachers and senior civil
servants and many secondary school
teachers and business executives who

are now returnees ; consulates or spe-
cial departments in all foreign embas-
sies which dispose of the necessary in-
formation about studies in their respec-
tive countries ; half a dozen alumni as-
sociations for foreign universities which
are active in the country and offer de-
tailed information about their respecti-
ve universities,

Getting however to know better the
host country while studying in it de-
pends on various factors. As a rule “be-
ginners” face language difficulties and
are at a disadvantage in comparison
to their more fluent colleagues. Those
who are not scholars of a foreign go-
vernment have limited opportunities to
associate with local people, specially in
the larger cities and busy capitals, whe-
re most of the Greek students abroad
study.

Post-agraduate students : Being scru-
tinized by both Greek and foreign insti-

tutions, most post-graduate students
abroad are adequately moftivated and
well-prepared academically. They can
thus be more objective in crificizing
what they consider as weak points, but
also appreciate good academic stan-
dards. Those with scholarships from fo-
reign governments and institutions are
usually helped to know better the host
country,

Most of the returnees have stated
that they were on parity with their
counterparts from the host country in
academic standards, professional
orientation, traveling and overall expe-
riences. Greek university teachers also
agree that even in its lowest points of
performance the educational system in
Greece has been quite “efficient” for
the (minority of the) well motivated stu-
dents.

Undergraduates : They have no ex-

perience of the Greek universities, most

N.T.5 n° 2-3 1996/97



134

come from “profective” families, few if
any studying in the Western countries
have scholarships or other financial as-
sistance from Greek or foreign institu-
fions and the magjority are embittered
for failing to register in a Greek AEL If in
addition they do not try hard and fail in
their studies, they are prone to severe
criticism about the host country.

Exceptions are the high-school-lea-
vers (over one thousand every year)
who acquire in Greece the prerequisites
for registration (GCEs, Die Abitur, Le
Baccalaureat, etc.). They are quite fa-
miliar with conditions in the host country
which they have visited at least once
through organized school excursions
and after retun they maintain close
links with it (reading papers, attending
activities organized by foreign institutes
and alumni associations, etc.). A profi-
ciency in the local language gives
them also more opportunities to earn an
income while studying.

Britain : Returnees have expressed
quite opposing views. The majority
found the British “unapproachable”.
Others stated that once they became
friendly with them they established
good and long lasting relations. The ini-
fial seemingly cool aftitude was quickly
tumed info a warm relationship which
included invitations to participate in so-
cial and family gatherings.

Erance : As a rule returnees speak
highly of its institutions, the high in com-
parison to Greece organization of work
and life, and the good way democracy
works in politics, at the workplace, in
school and the family. Most however
had studied in Parisian universities and
even those on two or more year courses
stated that they had limited opportuni-
fies to associate with the locals. Some
have characterized the Parisians un-
friendly, conceited, arrogant and not

even polite. They also said that many of
them were “anachronistically class
conscious” either because of their an-
cestry (the extreme cases are those with
a nobility word in their names), or be-
cause of the income, the wealth or the
profession of their parents. The returnees
however added that those people had
the same aftitude towards the French
students coming from the “province”. It
is inferesting to note that Greek televi-
sion viewers heard recently that “non-
Athenian” Greek students living in uni-
versity boarding places in Athens felt |o-
nely and hardly had any contact with
their fellow “Athenian” students.

A DEA sociologist from Lyon (married
to a French woman affer finishing his
studies) who returned in 1989 after 7
years of working and at the same time
studying, first French and later multi-ra-
cial relations, divided the 150 Greeks
and ethnic Greeks at his university into
two categories : i) The majority adjusted
quickly to the system, obeyed its rules
and succeeded in doing the best of it.
They were tfreated fairty and not infre-
qguently feachers and administrative
personnel went out of their way to help
them out in their linguistic difficulties, in
finding jobs, etc. Some have stayed
abroad on good jobs. Those who retur-
ned to Greece are also doing well, after
overcoming difficulties of adjustment in
their own country. i) A sizable minority
did badly in France and have done no
better since their return. They were only
interested in having a degree, not infre-
guently through cheating, and they
were confinuously lagging behind uni-
versity developments. Many of their sto-
ries about xenophobia, racism, discrimi-
nation and unfair treatment at the uni-
versity are gross exaggerations and in
many cases completely false. They sim-
ply reproduce party-political prejudice
which hardly exists in the French acade-
mia.
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Germany : Many students associate
Closely with the 250,000-450,000 econo-
mic Greek immigrants in that country in
the last thirty years, visit Greece fre-
quently and more than in any other
place abroad both students and eco-
nomic immigrants have been very acti-
ve in Greek politics. They have poor
knowledge of the German social and
cultural life and tend to emphasize and
generalize the behavior of some
Germans with strong nationalistic atti-
tudes. The usual expressions used in the
interviews were “one feels strongly the
difference between Germans and non-
Germans’™” and “whatever you do in
that country you remain an outsider”,

A number of returnees consider
"Ordnung” in all aspects of study, work
and life quite exaggerated, and point
out that many other societies have
been as efficient as the German one
without that strict “military” kind of disci-
pline. Others however emphasize that
not only are legal and ethical rights res-
pected but also one knows what is ex-
pected of him/her. Although strict, tea-
chers are fair to all students, local and
foreigners. Das Vordiplom, acquired af-
ter strict examinations during the 5th se-
mester and being a prerequisite for the
continuation of the study course,
makes foreigners fully aware of the
“standard university requirements”.

The permit granted for part-tfime
work (19 hours a week) has been quite
helpful to foreigners in need to earn
some income and many have used it to
wholly finance their studies. Foreigners
however are helped to work more
hours at university jobs, which is also le-
gal.

Due to the high academic stan-
dards in Germany and the close eco-
nomic confacts between it and
Greece, most returnees have been qui-
te happy with their employment oppor-

tunities, although increasing difficulties
have been faced in recent years.

Italy : It attracts many undergra-
duates, some also from low income
groups but, unlike the socialist coun-
tries, without scholarships. Relatively low
living costs in the smaller cities and ra-
ther lenient registration requirements in
many universities account for that,
Geographical proximity and close cul-
tural aoffinity of the people in Western
Greece with Italy also play a role. The
lonian islands were from the 13th o the
18th century and the Cyclades in the
Aegean sea for about three centuries
under the rule of the Italian cities, main-
ly that of Venice.

The sharp difference between North
and South in ltaly reflects in the answers
of the returnees. Students in Rome and
further South “feel quite at home”. The
usual remarks were : “una faccia una
razza” ("we look alike, we belong to the
same race”) ; “Administrative efficien-
cy is not much better than that in
Greece”. “Teachers are not always
punctual in their appointments”. “Too
many students for the existing infrastruc-
ture in labs and other facilities”. “Oral
examinafions which are the rule give
the impression of arbitrary judgments”.
“One feels lost in universities with dozen
and even hundreds of thousands of stu-
dents, like for example that of Naples™.
But the few students in the North face
difficulties in adjustment because “nor-
thern Italians are quite different from
the Greeks, as they are from those in
the South”.

A considerable number of the stu-
dents (coming mainly from middle and
high income group families) study in the
well reputed faculties of medicine, ar-
chitecture and history of arts. They had
failed to register in a Greek AEl but, as
stated by two returnees, “although ea-
sily accepted, we all had to work very
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hard for our degrees”.

Socialist countries : Returnees ex-
pressed no complaints about feachers,
local fellow-students and non-university
people. Equally unanimous however
were they in their negative opinion
about work and life in those countries.
Most of them said that without their per-
sonal experiences they could never
have believed the stories they had
heard. Given that, as mentioned abo-
ve, most of the students in them belon-
ged to the low income groups and the
magjority were also scholars of left-wing
political parties or frade unions, their
answers reflect the many negative as-
pects of the economic and social orga-
nization in those countries.

5. DECLINING TREND IN STUDIES
ABROAD

From about 44,300 in 1982 and 1983,
the number of registered students has
declined to around 30,000 (Tables 5 and
7), partly because of currency liberali-
zation which allows more students not
to resort to the Bank of Greece for their
foreign exchange. It appears however
that there has also been some decline
in real numbers, caused by one or more
of the following factors : the expansion
of the Greek AEls ; the 1268/1982 Law
which allows students to fransfer to
Greek AEls for “serious” health or family
reasons (and has lead to many abuses
and court frials) ; the ad hoc decisions
of the Greek government to accept stu-
dent fransfers from the socialist coun-
fries (mainly Rumania and Yugoslavia)
in the last five years on safety grounds ;
the reduction of scholarships offered by
the main western and (former) socialist
host countries ; the increasing objective
difficulties for the students to find jobs
during their studies (mainly in France

and Germany) ; the slow down in the
growth of the disposable income in
Greece since 1979 and the repeated
austerity policies applied since the mid-
1980s : the higher requirements set by
foreign universities for accepting Greek
students, following EU recommendao-
fions ; the stricter requirements for reco-
gnizing the equivalence with the Greek
ones of degrees from some foreign uni-
versities and especially from the three-
year pedagogical colleges in
Yugoslavia ; the declining market value
of all university degrees and especially
of those from foreign universities, follo-
wing the rapid increase of the number
of graduates.

The last point requires some expla-
nation. Although increasingly important
for very many jobs, a considerable num-
ber of Greeks speak now a foreign lan-
guage, so that its relative scarcity has
been declining : German is spoken by
student returnees from German-spea-
king countries and in various degrees of
proficiency by over 300,000 repatriated
economic immigrants in that country ;
Russian by returnees, repatriated politi-
cal refugees and over 80,000 ethnic
Greeks from the former Soviet Union, the
Pontians, who have seffled in Greece
since the late 1980s ; Italian by the large
number of graduate returnees from that
country. In addition more persons from
all income groups and geographical
areas leamn a foreign language, as evi-
denced by the fact that language
schools run by Greeks and foreign insti-
tutions have been established in practi-
cally all small towns and low income
group districts in the cifies. For an in-
creasing number of jobs a foreign lan-
guage is still a necessary gudlification.
Yet English is by far the main language
on demand, followed by French and
German.

N.T.S, n° 2-3, 1996/97



The Greek dilemma in tertiary education : free market policies for studies abroad and state monopoly at home 137

The future of studies abroad : The dif-
ficulties graduates have in finding satis-
factory jobs and the recent sharp rise in
the number of post-graduate courses in
the Greek AEls will ease up the demand
for studies abroad and encourage the
declining frend for Greek studies
abroad. At the same time however
more students are likely to spend one or
two semesters of undergraduate or gra-
duate training abroad, as a compli-
ment to their fraining at home.
Continued improvements in the Greek
educational system may also lead to
more foreign students in the Greek
schools, especially in subjects in which
Greece has a comparative advantage
like archeology, Greek language, divi-
nity and history.

6. NATIONAL COSTS AND BENE-
FITS FROM STUDENT MIGRATION

Specialization in the educational
system : University education is one of
the largest industries in the world to-day
but specialization is necessary because
of the large number of disciplines and
the thousands of separate research fo-
pics. Even large and developed coun-
tries cannot afford 1o run efficiently uni-
versity courses in all branches of medi-
cine, archaeology. foreign languages
etc. ; neither can they carry out resear-
ch on thousands of different topics.
They are compelled therefore to use
the many forms of the international tra-
de in educational and research facili-
fies. (see Fakiolas R. 1995 : 213-4).

The cost of large student migration :

Although small and less developed
countries should make extensive use of
the educational and research facilities
abroad, Greece has gone too farin this
direction (see for example the size and
the characteristics of the student emi-

gration from the Magreb countries to
Europe in Borgogno V., Vollenweider-
Andersen L. 1995). The cost for Greece
of the large student migration includes
about half a billion US dollars annually in
foreign exchange., heavy dependence
on foreign countries for post-graduate
fraining, reduced opportunities in re-
cent years to better utilize adequately
qualified Greeks in university teaching
and research, and a considerable
brain drain. Finding satisfactory employ-
ment opportunities in the host countries,
many graduates have not returned
home, as evidenced by the large num-
ber of Greek university teachers, resear-
chers, artists, businessmen and political-
ly active in various countries the world
over, with the result that Greece often
purchases from host countries services
supplied by its own nationails.

The benefits : For every measurable
cost there has been a benefit, while in-
tangible costs and benefits have chan-
ged over fime. Through student migra-
tion for study Greece has acquired use-
ful skills which could be difficult, very
cosfly or impossible to have in the early
post-war period. The expansion of the
“*home” market for experts and the
considerable technology transfer to
Greece could not have been achie-
ved without the large flow of expert re-
turnees. Also to consider is the fact that
in the frequent cases of limited employ-
ment opportunities for certain speciali-
zations at home, the cost of staying
abroad has been low and “de-skiling”
from unemployment in conditions of ra-
pid technological development has
been avoided. Furthermore most gra-
duate emigrants maintain  close
contacts with Greece. They contribute
in shaping its academic, business and
political life, and remit home part of
their income. With the national affinities
being kepft strong. the stock of the qua-
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lified nationals or ethnic Greeks abroad
has created a pool of precious skill and
experience, from which Greece has
drawn in order to implement its educa-
fional and economic  policies.
Gradudally, this “one-way fraffic” has
been changing info a mutual exchan-
ge of qudlified persons .

7. POLICY OPTIONS

Whatever the reasons for its applica-
tion, the strict numerous clausus policy
has been one of the main causes for
the large student emigration ; and it has
not prevented the flow of graduates
from Greek and foreign universities into
the Greek labor market and high unem-
ployment among them. Educational
policy should help more young Greeks
who wish and are capable to study at
home, so that more high-school leavers
are given a chance to register at an AEl
or TEl. Teachers would then need to un-
dertake the difficult job of scrutinizing
the students and passing on the messa-
ge that without adequate effort from
their part, graduation should not be ta-
ken for granted. Certificates given after
successful performance in the first
and/or second year examinations and
prediplomas granted affer the second
or third year would help many students
who are not capable or inclined to fur-
ther their university studies, to opt out of
the AEls and TEls.

Educational policy could increase
the supply of places in ferfiary educa-
fion in two ways :

a) To accept more students in state
schools at an additional cost to the sta-
te budget, the rectors of the state uni-
versities maintain that with a relatively
small additional funding they could in-
crease considerably the number of stu-
dents in their institutions. A large part of
this cost could be recovered by char-

ging fees for post-graduate studies, for
special university and extra-mural
courses and for repeated examinations
taken by students who fail twice to pass
them. According to a recent OECD
Report *..some parental contribution to
fees and other expenses does not seem
unthinkable...One possibility would be
1o secure more places by allowing local
authorities to find the extra money nee-
ded. The prospect of additional local
taxes might be preferable to the heavy
burdens carried by parents whose chil-
dren go abroad to study, sometimes in
poor quality universities. Universities
might actively seek funds from weadlthy
Greeks living abroad, and seek funding
for endowed chairs” (Min. of
Educ.1995 : 4).

The insignificant student reactions to
the recent introduction of fees for post-
graduate studies mentioned above in-
dicates that the fime has come to char-
ge more fees which would have mul-
tiple effects : they would increase uni-
versity revenues and at the same time
strengthen academic discipline.
According to the official calculations
qguoted above only about half of the
students are categorized as “regular”
and only a part of the regulars frequent
the class-rooms. The introduction of fees
and more academic discipline would
also contribute to restrict the demand
for places in tertiary education and re-
duce sharply the existing large number
of the “non-regular” students. At the
same time, however, it should encoura-
ge graduates to rely more on the actual
and less on the formal qualifications for
a job. The public sector of the economy
is overloaded with graduates and al-
ready a large number of the (few) new
appointments are based both on writ-
ten examinations and a strict scrutiny of
the degrees and the academic record
of the candidates. The new policy
would also help students to understand

N.T.S, n° 2-3, 1996/97



The Greek dilemma in tertiary education : free market policies for studies abroad and state monopoly at home 139

a poor school performance even if it
leads to a first degree at home or
abroad would make it more difficult for
them to make a career in a loose labor
market for most new graduates.

) An additional way to increase the
number of places in tertiary education
would be to recognize non-state fee-
charging educational institutions as
equivalent to the state ones, under a
strict system of accreditation. As alrea-
dy mentioned, about a dozen four-year
colieges associated with fully accredi-
ted foreign universities function in
Greece and the degrees from most of
them are recognized abroad as equi-
valent to university level degrees.
Greece is violating EU rules by refusing
to recognize those degrees, it also has
a bad record of granting equivalence
to degrees from foreign universities with
loose academic discipline. Instead,
Greece could become a model
European country in which non-state
fee-charging universities would co-exist
on eqgual terms with the state ones, un-
der strict rules of performance, which
would be set and observed by all
concerned. Competition among them
in teaching, research, foreign students
would attract young Greeks from
abroad, make the best use of available
resources, and have all-round benefi-
cial effects for the country.

BIBLIOGRAPHY

Appleyard R. T.1991 “Overseas
Migration-Future Prospects”.
IOM/Greek Government Regional
Seminar. Paper No. 3. Afhens,
October.

Bank of Greece. Data supplied on the
number of students who study
abroad and the foreign exchange
they receive.

Borgogno V., Vollenweider-Andersen L.

(1995) "Les migrations etudiantes les
pays du sud de la Mediterranee vers
les universites europeennes: pre-
miers qpercus” in “Skiled migra-
fions,” International Seminar. Edited
by Paganoni T. and Todisco E. STUDI
EMIGRAZIONE, An infernational jour-
nal of migration studies, ANNO XXXII-

Marzo 1995-N.117. Centro Studi
Emigrazione Roma

Commission of the  European
Communities  “Social  Europe”

Directorate-General Employment,
Industrial Relations and Social Affairs
(various issues)

Council of Europe (1993) “Political and
Demographic Aspects of Migration
Flows in  Europe”  European
Population Committee, Strasbourg.
May

DIKATSA (1991) (Center for Establishing
the Equivalence of Foreign Degrees)
“Final Report”. European
Community Action Scheme for the
Mobility of University Students. ERAS-
MUS (Action 3.2). Athens (in Greek)

Fakiolas R. (1994) “Migratfion to and
from Greece in the last four de-
cades” in Alogoskoufis G. et al.
Essays in honor of Constantine G.
Drakatos, Papazissis Publishers,
Athens
(1995) “The role of migration in rai-
sing the skill level of the labor force”
in “Skilled migrations”, International
Seminar. Edited by Paganoni T. and
Todisco E. STUDI EMIGRAZIONE, An
infernational journal of migration stu-
dies, ANNO XXXlI-Marzo 1995-N.117.
Centro Studi Emigrazione Roma.

Fakiolas R. and King R. (1996)
“Emigration, Return, Immigration: A
Review and Evaluation of Greece’s
Postwar Experience of International
Migration”. International Journal of
Population Geography, Vol.2, 171-
190

General Secretariat of the Greeks

N.T.S, n® 2-3 1996/97



140

Abroad (1993) (GSGA) The emigra-
tion and repafriation of the Greeks
(Programma Erevnon Apodimias-
Palinnosthsis tou Ellinikou Plithysmou:
Isagogikes proseggisis). Vol A,
Second edition. A compendium of
21 articles in Greek. Athens
(1992) Repatriation 1971-86: Results
of the 1985-86  Microcensus
("Palinnostisi 1971-86".
Apotelesmata apo ti Mikroapografi
1985-86). Athens
Karmas K. (1985) The Greek Students
abroad (°| Ellines phitites tou eksote-
rikou”) CEPE, Athens
(1995) Education in the Horizon of
2,000 ("l Ekpaithefsi ston orizonta tou
2,000"), CEPE, Athens
Lambiri-Dimaki  J.  (1994)  “Studies
abroad: Effects on the Greek socie-
ty" in Demographic developments
in post-war Greece, Livani Publishers
“Nea Synora”, Athens (in Greek)
Ministry of National Education and
Religious Affairs (1995) (MNERA)
Review of the Greek educational
system. Report for the OECD, Athens
(in Greek)
(1995) OECD educational policy re-
view of Greece. Issues and prelimi-
nary conclusions, Athens
OECD(1994) “International movements
of highly skilled labor” Working party
on migration (Note by the
Secretariat), DEELSA/ELSA/WP2(94) 5
SOPEMI, various issues, OECD, Paris

Notes

T Usful comments on an earlier draft of this
arficle were made by my colleagues at the
National Technical University in Athens
Professors Konstantin Laskaridis and George
Pantelidis.

2 Gross National Product
3 Uninersity Level Education Institution.

4 In 1993/4 about 109,000 students were “re-
gular”. The “non-regulars”, many of whom

have been on the registers for over 10 years
have completed the required registrations
but have not passed all the necessary exa-
minations. Only about 25% of the regular stu-
dents attend lectures. Low student atten-
dance is offen “welcome” because, despite
rapid construction, classrooms and some la-
boratories are still in short supply. A 1992 re-
gulation of the MNERA (Ministry of National
Education and Religious Affairs) to deprive
non-regulars of some of their prerogatives
(student identity card, free text books, etc.)
met with protests from militant students and
all but for the identity card clauses were
made invalid.

An OECD report on June 30th 1995 recom-
mends : ) Students failing to advance fo the
third year (fifth semester) should pay fees; ii)
The status of the private three and four-year
colleges recognized now only as tutorial col-
leges should be re-examined. These propo-
sals are now under consideration as is the
need to intfroduce radical reforms in Greek
higher education.

The proportions of the total and the regular
students to the population are about 2.1%
and 1.2% respectively. Flows of graduates
from both the Greek and the foreign univer-
sities are comparable to other EU countries,
although the stock of graduates is still consi-
derably lower.

S Non-university Technological Educational
Institutions, also tuition-free and a state mo-
nopoly.

6 Min. of Educ. Circular of 10/2/1995.

7 Min. of Educ., various booklets and other
publications.

8 15%-20% females, very few married.

9 OECD 1994, and Fakiolas R. 1995, as well as
other articles in STUDI EMIGRAZIONE, Skilled
Migrations, March 1995, N.117, Rome.

10 Athens College, American Community

Schools, Deree Pierce College, Leontios
School, die deutche Schule and others.
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STATISTICAL ANNEX

Table 1. “Regular” university students in Greece and degrees granted (1950/1-1991/2, in thousands)

Year Students First Degrees First Post.Gr.D. Ph.Ds.
Tot. Fem. Tot. Fem. Tot. Fem. Tot. Fem.

1950/1 15

1970/1 76 9.9 0.005 0.267 348
1975/6 100 38.4 15.5 5.8 0.107 7?7 0.39 0.56
1984/5 111 53 15 7.1 0.160 0.07 0.41 0.13
1985/6 111 53 15 7.6 0.24 0.1 0.44 0.13
1986/7 111 53 15.4 7.6 0.24 0.1 0.44 0.13
1989/90 20.3 10.9 0.33 0.15 0.51 0.18
1990/1 118 63.2 18.9 10.0 0.32 0.13 0.71 0.20
199172 117 63.3 17.4 9.6 0.28 0.11 0.59 0.19
1993/4 109

Source : MNERA (Min. of National. Educ. & Religious Agalrs) and
NSSG (Nat. Stat, Serv. of Greece) Stat. Yeatbooks

Note: The declining number since 1990/1 is mainly due to the fact that some older students have
been struck off the university registers as regular students.

Table 2. Post-Graduate courses offered by the Greek Universities (February 1995)

Athens 27 Thessaloniki 20 Patras 16

Crete 16 Toannina 6 Economics 5

Tech.Uni. of Crete 4 Macedonia 3 Thrace 3

Pireas 2 Pantion 2 Nat.Techn. 2

TOTAL 106

Source: MNERA

Table 3. Year of establishment & regular students by university (1990-1992)

1990/1991 1991/1992
Universities Established Total Females Total Females

Athens 1837 34,163 21,202 34,340 21.005
Nat. Techn. 1887 8,118 2,149 7,544 2,249
Thessaloniki 1925 34,220 17,880 34,298 17,696
Economic 1920 3,584 1,804 3,509 1,733
Agriculture 1920 3,584 566 1,600 544
Fine Arts 1937 404 230 426 236
Pantion 1937 4,377 2,701 4,402 2,773
Pireas 1958 3,784 1,884 3,899 1,930
Macedonia 1948 2,701 1,377 2,721 1,401
Patras 1964 7,731 3,120 7,653 3,126
Ioannina 1970 5,854 3,862 5,901 4,004
Thrace 1973 4,971 2,336 5,021 2,328
Crete 1973 4,090 2,536 4,001 2,479
Tech.U. of Crete 1977 489 124 501 130
Aegean 1984 1,330 832 1,317 818
Tonian 1984 409 316 464 358
Thessaly 1984 510 327 739 462
TOTAL 118,381 63,246 117,336 63,282

Source: MNERA

Note: There are two more institutions at university level: The Cadet Schools

and the recently upgraded School of Home Economics
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Table 4. Migration from and to Greece (1945-1994, in thousands)

Years Numbers
Net emigration of Greeks 1945-1973 1,000
Net repatriation of Greeks 1974-1986 400
Net emigration of Greeks 1988-1995 90
Repatriation or settlement of Greeks from Turkey, Egypt, Zaire 1955-1975 150
Settlement of ethnic Greeks (the Pontians) from the former USSR 1988-1995 80
Entry of foreign economic immigrants 1985-1995 1,500
Deportations-expulsions of illegal immigrants 1991-1995 900
(Ministry of Public Order data)
Econ. immigrants employed with work permits 1970-1996 24-34
(Min, of Labor data)
Economic immigrants employed without work permits (estimates) 1991-1996 300-400
Population of Greece (Census data) 1951 7,633
1961 8,389
1971 8,769
1981 9,740
1991 10,264

Sources: NSSG Stat. Yearbooks, Ministry of Public Order, Ministry of Labor, SOPEMI, and various estimates

Note: Since 1977 no official statistics on the migration of Greeks are available.

N.B. The Bank of Greece data on Tables 5, 6 and 7 below cover only part of the students abroad. Besides
these are not statistics on student emigration; they are only data on foreign exchange given to those who
present a document indicating registration at a foreign school. The data for the years 1991, 1993 and 1994
on Table 5 refer to students who were receiving foreign exchange at the end of the respective years (31
of December), and therefore they may be somewhat different from other data referring to the same

years.

Table 5. Registered Greeks studving abroad (1982-1994)

Year Belgium  France  German  Holland Italy Switzerland UK Rumania
_y

1982 545 5,443 3,309 78 14,264 851 6,800 2,966
1983 572 5,362 3417 58 13,642 869 6,566
1985 353 5,176 3215 11,589 832 6,048 3,933
1986 317 3,196 2,245 10,006 614 4,569 2,602
1988 236 3,063 2,380 8,502 313 4,072 2,113
1989 200 3,115 2,364 8,646 334 4,964 2,234
1991 505 2,263 1,908 139 5,505 90 7,476 2,471
1993 550 1,889 1,428 136 5,744 173 8,838 2,074
1994 155 1,926 1,337 130 5,924 131 10,636 2,084

Source: Bank of Greece

Note: Among other countries with smaller numbers of Greek students in 1993 were Denmark

(26), Japan (2), Ireland (37), Spain (72) and Israel (72),

Table 6. Registered Greek Students in the (former) Socialist Countries (1985-1994)

Country/Year 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1991 1993 1994
(F)Czechoslovakia 3 3 6 4 6 25 252 296
(FYUSSR 1 1 L 2 4 3 24 37 27
(F)Yugoslavia 201 570 1,252 724 1,170 1,502 616 87 17
Bulgaria 360 893 1,266 783 1,614 1,861 2,567 1981 1496
China 1 2 2 - 4 3 1 2 -
Hungary 22 17 27 37 48 64 667 880 936
Poland 2 40 37 24 16 18 19 16 16
Rumania 3,933 2,602 2,113 2,234 984 2471 2,084 1739

Source: Bank of Greece
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Table 7. Structure of registered Greek students abroad by level

of education (1993)

Country Postgr Undergr  Non-Uni  Secondary Other Lang Prep Total
Australia 2 17 1 - 2 - - 22
Austria 29 168 7 1 9 6 1 221
Belgium 137 386 6 1 21 15 - 566
Bulgaria 8 1,924 2 - 4 11 32 1,981
Canada 71 262 7 - 2 14 - 356
Cyprus 2 31 37 1 5 - - 76
France 647 1,151 13 4 78 72 - 1,965
German 278 1,093 23 14 27 121 7 1,563
Holland 35 71 10 1 13 2 1 139
Hungary 11 857 6 - - 2 4 880
Ttaly 143 5,495 56 36 43 174 7 5,954
Poland - 15 - - - 1 - 16
Rumania 27 2,027 | | 9 15 2,084
Russia 3 31 - - - 1 1 36
Slovakia - 43 - - - - - 43
Sweden 13 81 2 1 5 9 1 112
Switzerl 17 107 47 1 2 18 - 192
Tsechia 2 204 - - - 1 2 203
UK 3,016 5,272 186 30 232 300 132 9,168
USA 885 1,791 38 7 66 37 4 2,828
TOTAL 5,381 21,229 448 99 522 810 207 28,696

Source: Bank of Greece
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